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O ISTOCIE PEDAGOGIKI

Streszczenie (abstrakt): Dokonanie analizy pedagogiki jako takiej i jej miejsca w na-
uce, a przede wszystkim jej roli pod katem wptywu na zycie spoleczne, nalezy rozpo-
cza¢ od przesledzenia definiowania przedmiotowego pojecia jak i jego otoczenia.
Wazne jest réwniez, aby dla zrozumienia istoty pedagogiki i jej poje¢ bliskoznacznych
przesledzi¢ zarys historyczny rozwoju polskiej pedagogiki. Okre$lone przemiany spo-
feczno-polityczne, a takze pokoleniowe, generowaty réznego rodzaju typologie, stad
wydaje si¢, ze nalezy przywolac kilka zestawien czy grup, w ktérych zostang skatego-
ryzowane czy tez sklasyfikowane rézne nurty, prady, kierunki czy dziaty wystepujace
w dyscyplinie pedagogiki, a stanowigce wstep do dalszych badan.

Stowa kluczowe: pedagogika, edukacja, wychowanie, nauczanie, ksztatcenie.

BEING ABOUT EDUCATION

Abstract: An analysis of pedagogy as such and its place in science, and above all its
role in terms of its impact on social life, should be started by examining the definition
of the concept and its surroundings. It is also important to understand the essence of
pedagogy and its synonymous concepts, to trace the historical outline of the develop-
ment of Polish pedagogy. Specific socio-political changes, as well as generational
ones, generated various types of typologies, hence it seems that it is necessary to recall
several combinations or groups in which various trends, currents, directions or de-
partments occurring in the discipline of pedagogy will be categorized or classified as
an introduction to further research.

Keywords: pedagogy, education, upbringing, teaching.

Wstep

Dokonanie analizy pedagogiki jako takiej i jej miejsca w nauce, a przede wszystkim jej roli
pod katem wplywu na zycie spoteczne, nalezy rozpocza¢ od przesledzenia definiowania
przedmiotowego pojecia jak i jego otoczenia. Wydaje si¢, ze najblizej pedagogice do edu-
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kacji czy wychowania, zatem i t¢ rzecz nalezy rozstrzygna¢. Wszak zakres ich predykatéw
moze by¢ podobny i zdarza si¢, Zze wzajemnie si¢ uzupelniaja czy sg jednoznaczne, a nawet
wystepuja synonimicznie.

W zakresie pojgeciowym nauczania wystepuje wiele pojec tak zwanych ,,nieostrych”
czy ,,wieloznacznych”, dlatego tak wazne jest, aby autor opracowania przedstawit ich ro-
zumienie czy interpretacj¢ zanim rozwinie temat. Czytelnikowi tatwiej bedzie zrozumiec
ide¢ czy przestanie autora, kiedy nie bedzie musiat siega¢ po stowniki, leksykony czy en-
cyklopedie, aby przyswoic¢ sobie wiedz¢ zawarta w tekscie.

Wazne jest rowniez, i ten aspekt zostat ujety w tekscie, aby dla zrozumienia istoty
pedagogiki i jej poje¢ bliskoznacznych, a zatem i otoczenia — przesledzi¢ zarys historyczny
rozwoju polskiej pedagogiki. Na szczeg6lng uwage zastuguje okres po 1918 roku, kiedy to
Rzeczpospolita odzyskata niepodlegtos¢ na dwadziescia lat, aby ja znowu utraci¢ na kolej-
nych kilkadziesiat.

Okreslone przemiany spoleczno-polityczne, a takze pokoleniowe, generowaty rézne-
go rodzaju typologie, stad wydaje si¢, ze nalezy przywola¢ kilka zestawien czy grup,
w ktorych zostang skategoryzowane czy tez sklasyfikowane rézne nurty, prady, kierunki
czy dziaty wystepujace w dyscyplinie pedagogiki, a stanowigce wstep do dalszych badan.
Z kolei podobne badania moga inspirowa¢ powstawanie kolejnych i dziatanie takie jest
w tym konteks$cie uzasadnione, bowiem wynikaja wprost z roli nauki i stanowig bodziec do
sprzezenia zwrotnego z rozwojem spoleczenstw a nawet ludzkosci.

Przedstawione wykazy czy typologie mozna i nalezy modyfikowa¢, bowiem nauki
spoteczne w zakresie dyscypliny nauk o pedagogice muszg podlega¢ cigglym zmianom,
stosownie do potrzeb globalizujacego si¢ Swiata.

Wydaje si¢, ze procesy nauki i nauczania sg nieskonczone. Jezeli bierze si¢ udziat
w opisanych procesach to jest swoista egzemplifikacja potwierdzenia swojego bytu.

Pojmowanie pedagogiki

Powszechnie rozumiana pedagogika jest dziedzing nauki zajmujacg si¢ badaniem szeroko
rozumianych proceséw edukacyjnych. Sam termin ,,pedagogika" powstat w XIX wieku,
natomiast wczesniej i to gléwnie w literaturze, opis i dzialania praktyczne proceséw edu-
kacyjnych okres§lano mianem ,,pedagogia” (z gr. paidos — dziecko, agogos — przewodnik).
Wtedy tez pojecie to rozumiano jako zesp6t sSrodkéw 1 metod wychowawczych uzywanych
przez nauczycieli w prowadzonym przez nich procesie nauczania. Sens przedstawionych
zakresOw pojecia pedagogika bedzie bardziej czytelny, gdy zostanie przedstawiony i wyja-
$niony zakres przedmiotowy takich poje¢ bliskoznacznych jak: ,,edukacja” czy ,,wycho-
wanie”.

Pojmowanie edukacji

W polskiej, bogatej literaturze przedmiotu, pojecia te definiowane sa réznie, zachowujac
jednak giéwny ich sens. I tak, Wincenty Okon podal, ze edukacja (tac. educatio — wycho-
wanie) to ogét proceséw, ktérych celem jest zmienianie ludzi, a przede wszystkim dzieci
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i mtodziezy, jednakze zaleznie od panujagcych w danym spoteczenstwie idealéw i celéw
wychowawczych'. Natomiast Bogustaw Milerski i Bogustaw Sliwerski napisali o edukacji,
iz jest to ,,0g6t oddziatywan migdzygeneracyjnych stuzacych formowaniu catoksztattu
zdolnosci zyciowych cztowieka, czynigcych z niego istot¢ dojrzata, Swiadomie realizujaca

sie, zdolng do konstruktywnej krytyki i refleksyjnej afirmacji’”.

Czesto edukacja bywa kojarzona z wyksztatceniem (lub ksztalceniem), a nawet
przyjmuje konotacje technologiczng, a ma to miejsce wtedy gdy méwimy o ksztatceniu
konkretnych sprawnosci, a takze gdy stosujemy pomiar wynikéw takowego ksztalcenia
i jego efektywnos¢. Wydaje si¢, ze taki tok rozumowania jest zbyt zawg¢zony, poniewaz
,proces edukacyjny” to nie tylko przekazywanie sprawnosci i umiej¢tnosci, ale takze prze-
kazywanie wartosci etycznych, estetycznych, religijnych oraz ogélnokulturowych dotycza-
cych okreslonego spoleczenstwa. W procesie tym czynny udzial biorg, ale jednoczesnie
ksztaltujg sig, takie cechy psychiczne osobowosci cztowieka, jak: postrzeganie, pamigc,
uwaga, uczucia, emocje, motywacje czy myslenie.

Pojmowanie wychowania

Spotka¢ mozna w spoteczenstwie takie jednostki, a nawet grupy spoteczne, ktérym eduka-
cja kojarzy si¢ z wychowaniem — rozumianym bez uwzglednienia faktu, ze pojgcie to jest
wieloznaczne w zaleznosci od aksjologii, ideologii, filozofii oraz psychologicznych kon-
cepcji cztowieka. Historycznie ujmujac, wychowanie w jezyku polskim oznaczato utrzy-
mywanie kogo$ przez dostarczanie podstawowych srodkéw do zycia i pojmowane bylto
jako stowo ,,chowac" lub ,,chéw", a to z kolei odnosito si¢ takze do zwierzat i roslin, co
kojarzono takze z dobrym odzywianiem. Obecne znaczenie wychowania uksztattowato si¢
dopiero w XIX wieku, kiedy pojecie ,,edukacja” (wywodzace si¢ z tac. educo) rozumiano
jako czynnosci polegajace na wycigganiu, wydobywaniu, wyprowadzaniu czego$ ku gorze
i nie mialo ono znaczenia takiego jak obecnie.

Wraz z rozwojem mysli pedagogicznej, réznym przeobrazeniom podlegato pojecie
wychowania, a spory co do wzglednie jednoznacznego jego okreslenia pozostajg jedno-
znacznie nierozstrzygnigte, a zatem stanowig temat swoistego dyskursu naukowego. Ist-
nienie wieloznacznoS$ci zostanie poparte przyktadami. I tak na przyktad W. Okon okreslit
wychowanie — jako ,,swiadomie organizowana dziatalnos$¢ spoteczng, oparta na stosunku
wychowawczym miedzy wychowankiem a wychowawcg, ktérej celem jest wywolanie
zamierzonych zmian w osobowosci wychowanka™. Z kolei wedlug Romana Szulza we
wspotczesnej pedagogice wychowanie interpretowane jest teleologicznie i prakseologicz-
nie jako aktywno$¢ cztowieka, zorientowana ma osiggni¢cie okreslonych celéw, ktére po-
woduja pozadane i trwale zmiany w osobowosci czlowieka®. Zblizony sens maja terminy
pochodne od ,,wychowania”, takie jak ,,ksztalcenie” ,,nauczanie” czy ,,edukacja”, oznacza-

W. Okon, Stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 2007, s. 93.
> Pedagogika. Leksykon PWN, (red.) B. Milerski, B. Sliwerski, Warszawa 2000, s. 54.

W. Okon, Stownik pedagogiczny, op. cit. s. 466.

R. Szulz, Elementy pedagogicznego obrazu wychowania, ,,Edukacja” 1990, nr 1 (29), s. 6-23.
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jace rodzaj praktyki, dziatania i pracy ludzkiej. B. Milerski i B. Sliwerski uwazaja, ze ,,wy-
chowanie winno by¢ traktowane jako catoksztalt proceséw i oddziatywan zachodzacych
w toku wzajemnych relacji pomigedzy dwiema osobami rozwijajacymi swoje wiasne czto-
wieczenstwo. W ukladzie tym nie wystepujg role wychowawcéw i wychowankoéw, ale
dwie spotykajace si¢ osoby, obdarowujace si¢ nawzajem swoim czlowieczenstwem, a ist-
niejagcy w tym uktadzie proces, polega na wzajemnym otwarciu si¢ na siebie, uznaniu wia-
snej wolnos$ci oraz godnosci, a takze autentycznos$ci, czy nawet na poczuciu odpowiedzial-
nosci, zaufaniu i empatii. Jest to wiec dialog oséb o wymiennych rolach méwienia i stu-
chania, dawania i brania, oferowania i asymilowania. Taki uktad powoduje osiggniecie
lepszych efektow™.

Biorac pod uwage powyzsze definicje, zestawiajac zakres wyjasniania definiowane-
go pojecia, trudno si¢ zgodzi¢ z okreSleniami wychowania zaprezentowanymi przez
W. Okonia i R. Szulza. Bowiem zaktadaja oni jako efekt wychowania — zamierzone, poza-
dane, trwate zmiany w osobowos$ci wychowanka, nie uwzgledniajac osoby sterujgcej pro-
cesem wychowania, na ktoérg, zgodnie z zasada cybernetycznego uktadu ,,sprze¢zenia
zwrotnego”, takze proces ten oddziatuje i nie mozna go nie doceni¢. B. Milerski i B. Sli-
werski, nie nazywajac wprost przedmiotowego procesu ,,sprzezeniem zwrotnym’, dostrze-
gaja wzajemne oddzialywanie oséb bioracych udzial w procesie wychowania. Natomiast
w przyktadowo podanych wyzej okresleniach procesu wychowania nie zwrécono uwagi na
wazng rol¢ warunkéw srodowiskowych, w ktérych proces ten przebiega. Nalezatoby takze
w dyskursie nad strukturg procesu wychowania méwi¢ o jego celach i1 efektach, ktérych
miarg bytaby §wiadomos$¢, ze wszelkie zmiany w cechach osobowos$ci winny przektadac
si¢ na sposoby zachowania, akceptowane badz nieakceptowane przez kregi spoleczne,
w ktérych zyje jednostka. Ciekawg wydaje si¢ by¢ idea rozumienia sensu terminu wycho-
wanie prezentowana przez B. Sliwerskiego, ktéry zaproponowat, aby sens ten rozumiany
byt nastepujaco: jezeli stowo ,,chowanie” bedziemy rozumie¢ jako ,,chowanie (skrywanie)
czegos przed kims”, to polaczenie tego stowa z prefiksem ,,wy- nada mu nowe znaczenie,
rozumiane jako wydobywanie czego$ co jest chowane (schowane, ukryte), co skrywa natu-
ra ludzka, co jest duchowym skarbem, bogactwem i potencjatem’®. Taki sens wychowania
jest zdecydowanie bardziej bliski pojeciu ,,edukacja” i bardziej przydatny w praktyce pe-
dagogiczne;.

Proces nauczania a ksztalcenie

Mniej rozbieznosci i sporow wsréd pedagogéw wywotuja okreslenia ,,procesu nauczania”,
ktory jest jednym z najwazniejszych przedmiotéw zainteresowan i badan pedagogicznych.
Proces ten najczgsciej definiowany jest jako: planowa i systematyczna praca nauczyciela
z uczniami w celu zdobycia przez nich okreslonych wiadomosci, umiejetnosci i nawykow
oraz w celu wywotania pozadanych zmian w ich postepowaniu.

5 Pedagogika, (red.) B. Milerski, B. Sliwerski, op. cit, s. 274.

® B. Sliwerski, Wspdlczesne teorie i nurty wychowania, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 1998.



Henryk A. Kretek, Janusz Dworak, Anna Amitowska-Czaja: O ISTOCIE PEDAGOGIKI 115

Pojeciem znacznie szerszym jest ,ksztalcenie”, okre$lane jako ogdét czynnosci
i proceséw umozliwiajacych ludziom poznanie przyrody, spoteczenstwa i kultury z jedno-
czesnym uczestnictwem w ich przeksztatcaniu oraz osigganiu mozliwie wszechstronnego
rozwoju sprawnosci fizycznych 1 umystowych, zdolnosci 1 uzdolnien, zainteresowan 1 za-
mitowan, przekonan i postaw, a ponadto zdobycie pozadanych kwalifikacji zawodowych.

Dyskurs nad rozumieniem zasadniczych poje¢ stosowanych w pedagogice wydaje si¢
trwaé. Przedstawione powyzej, rézne rozumienie terminéw ,.edukacja”, ,,wychowanie”,
,proces nauczania” czy ,,ksztatcenie" sg przyktadem tego, ze pedagogika jako niezwykle
wazna dyscyplina w dziedzinie nauk spolecznych, ma sporo probleméw z jednoznacznym
okresleniem podstawowych poje¢ jakimi si¢ postuguje. Dlaczego tak si¢ dzieje? To pytanie
bardzo czgsto zadajg naukowcy, badacze, a nawet studenci, co dobrze rokuje tej dziedzinie,
ktéra powinna ewoluowa¢ wraz z rozwojem cywilizacji 1 z jej konsekwencjami spotecz-
nymi.

Zarys historyczny rozwoju polskiej pedagogiki

Istnieje wiele ogdlnie dostgpnych publikacji o dziejach i rozwoju Swiatowej 1 polskiej pe-
dagogiki oraz obszarach zagadnien, jakimi si¢ zajmuja. Przytoczy¢ nalezy kilka znacza-
cych faktéw dotyczacych rozwoju polskiej pedagogiki, ktéry wyznaczany jest podobnie
jak w kazdej dyscyplinie naukowej — tworzeniem form instytucjonalnych. Powstawaty one
wraz z odzyskaniem przez Polske niepodlegtosci w 1918 roku, w oparciu o uznany doro-
bek naukowy uczonych i dziataczy, tworzacych w II Rzeczypospolitej zrgby nowej spo-
tecznosci. Powstaty wtedy na bardzo wysokim poziomie naukowo-badawczym takie jed-
nostki organizacyjne, jak: Panstwowy Instytut Pedagogiczny w Warszawie (1918 rok),
Wydzial Pedagogiki w Wolnej Wszechnicy Polskiej (1919 rok), Instytut Pedagogiki
w Katolickim Uniwersytecie Lubelskim (1920 rok), Studium Pedagogiczne w Uniwersyte-
cie Jagiellonskim (1921 rok). Z kolei w latach 1921-1927 na prawach wyzszej uczelni
dziatat Panstwowy Instytut Nauczycielski w Warszawie, a znakomicie dziatajagce Naukowe
Towarzystwo Pedagogiczne zorganizowalo nawet cztery Kongresy (1929, 1931, 1933,
1939). Poziom jaki prezentowata wéwczas polska pedagogika nie odbiegat od standardéw
europejskich, a tworzyli go tacy uczeni jak np.: Antoni Danysz (1853-1925), Jan Wtady-
staw Dawid (1859-1914), J6zefa Joteyko (1866-1928), Wiadystaw Heinrich (1869-1957),
Antoni Bolestaw Dobrowolski (1872-1954), Henryk Rowid (1877-1944), Marian Falski
(1881-1974), Bogdan Roman Nawroczynski (1882-1974), Florian Znaniecki (1882-1958),
Stefan Baley (1885-1952), Maria Grzegorzewska (1888-1967), Ludwik Chmaj (1888-
1959), Zygmunt Mystakowski (1890-1971), czy Jan Stanistaw Bystron (1892-1964).

Wielu z przywotanych naukowcéw i badaczy ksztalcito si¢ na uczelniach europej-
skich i tam zdobywato tytuly naukowe, jednakze niektorzy nie posiadali formalnie specja-
listycznych dyploméw, a mimo to byli w posiadaniu rozlegtej wiedzy i prowadzili dziatal-
no$¢ naukowa na bardzo wysokim poziomie. Wsréd wyzej wymienionych s3 znakomici
lekarze, psycholodzy i socjolodzy. Wskazane postacie nalezy uzna¢ jako twércéw polskiej
pedagogiki modernistycznej, bowiem od poczatku nadali jej charakter interdyscyplinarny,
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prowadzac szerokoprofilowe badania naukowe i ksztatcenie swiattych pedagogdéw, sSwiet-
nie funkcjonujacych w dziatalnosci oswiatowe;.

Po 1I wojnie $wiatowej, jeszcze do 1949 roku kontynuowano tradycyjnie wypraco-
wang pedagogike z okresu II Rzeczypospolitej oraz odbudowywano zniszczone struktury
naukowo-badawcze na wyzszych uczelniach. Wznowiono dziatalno$¢ Naukowego Towa-
rzystwa Pedagogicznego [NTP] i reaktywowano Polska Akademi¢ Umiejetnosci [PAU],
a na wszystkich wyzszych uczelniach wprowadzono ksztalcenie akademickie w zakresie
pedagogiki.

W nastepnych dekadach dziatanie Specjalnych Komisji Dyscyplinarnych powota-
nych do weryfikacji nauczycieli akademickich, ostabito struktury naukowo-badawcze na
uczelniach. Zlikwidowano NTP i PAU, a dziatalno$¢ komunistycznej cenzury ograniczyla
znaczgco publikacje osiggni¢¢ naukowych. W wyniku ostrej ofensywy ideologicznej zmie-
nity si¢ koncepcje prac i badan naukowych, co spowodowato, ze powstata ,,pedagogika
socjalistyczna” czy ,,ekonomia polityczna socjalizmu”. Nastgpito Scieranie si¢ dwdch pa-
radygmatéw pedagogicznych (pedagogika tradycyjna z ,,naukowa” pedagogika socjali-
styczng), w wyniku czego dokonato si¢ ,,upraktycznienie” pedagogiki i podporzadkowanie
jej celom o charakterze ideologicznym.

Na przetomie lat 60. i 70. XX wieku nastgpita naturalna wymiana pokoleniowa, co
pozwolito zaobserwowac, iz zakonczyt si¢ proces §cierania ,,starego” z ,,nowym’. Powsta-
ty nowe osrodki naukowo-dydaktyczne (m.in. Wyzsze Szkoty Pedagogiczne), a w roku
akademickim 1973/1974 oficjalnie ogtoszono istnienie pigciu specjalizacji pedagogicz-
nych: szkolna, opiekunczga, pracy kulturalnoo§wiatowej, wychowania obronnego i naucza-
nia poczatkowego. Zaczeto si¢ masowe ksztatcenie pedagogéw. W 1977 roku na dziewig-
ciu uniwersytetach 1 w dziesigciu WSP pedagogike studiowato ponad 7,5 tysigca studen-
téw. W szkotach i placéwkach opiekunczych i wychowawczych utworzono etaty pedago-
géw szkolnych. W tym czasie powstaje kolejna, nowa specjalizacja: pedagogika resocjali-
zacyjna, a pedagodzy o tej specjalizacji oficjalnie podejmuja ,,szerokie dziatania” w $ro-
dowiskach zagrozonych przest¢pczoscig nieletnich, w placéwkach, w ktérych przebywaja
nieletni przestgpcy i w zaktadach karnych dla przestepcéw dorostych.

Okres ten mozna uzna¢ za symboliczny w rozwoju pedagogiki, gdyz podstawowa je-
go cecha okre§lana mianem ,,burzliwosci”, do$¢ ostro oddzielita pedagogike od jej dotych-
czasowych osiaggnie¢ i tradycji, a podstawowy profil ksztalcenia zostal dostosowany do
potrzeb socjalistycznego systemu oswiaty i wychowania. Nieco banalnie mozna podkre-
sli¢, ze w koncu lat 70. ubiegtego wieku rozwdj pedagogiki przybrat cechy ,,rozwoju ilo-
sciowego”, co nie przektadalo si¢ na rozwdj w aspekcie ,,jakosci” ksztalconych kadr.

Mozna wysnu¢ tez¢, ze po roku 1989 zmiany spoleczno-polityczne w Polsce nie
wptynety zasadniczo na ewolucje tozsamosci pedagogiki. Wowczas jeszcze dos$¢ silnie
dziatalty mechanizmy obronne epigonéw poprzedniej epoki. W III Rzeczpospolitej, na
I Zjezdzie Pedagogéw w 1993 roku, nie udato si¢ dokona¢ bilansu tozsamosci pedagogiki
polskiej i okresli¢ zasadniczych kierunkéw jej dalszego rozwoju. Paradoksalnie zadziatata
zasada urynkowienia ksztatcenia na poziomie szkolnictwa wyzszego w dziedzinie pedago-
giki. Bardzo trudno dotrze¢ do zweryfikowanych 1 doktadnych danych. Z dostepnych in-



Henryk A. Kretek, Janusz Dworak, Anna Amitowska-Czaja: O ISTOCIE PEDAGOGIKI 117

formacji wynika, ze Ministerstwo Edukacji Narodowej jedynie szacunkowo okresla, iz we
wszystkich szkotach wyzszych, panstwowych i prywatnych, mozna byto doliczy¢ si¢ okoto
czterdziestu specjalizacji pedagogicznych i dziesigtkow tysiecy studiujagcych pedagogike.

Zjawisko to w duzej mierze przekreslito dotychczasowe osiggniecia polskiej pedago-
giki i ma znaczacy wplyw na poziom jej tozsamosci, ktéry mozna okres$li¢ mianem swo-
istego regresu.

Stan wspélczesnej polskiej pedagogiki

Obszar wspoélczesnej polskiej pedagogiki (na poczatku XXI wieku) ,,wypelniony” jest
licznymi ,,nurtami”, ,,prgdami”, ,kierunkami” czy ,,dyscyplinami” albo ,,dziedzinami”,
ktore niekiedy okresla si¢ jako ,,dzialy” tej gigantycznie rozbudowanej nauki spoteczne;j.
W literaturze przedmiotu niektérzy autorzy zgodnie okreslaja poszczegdlne nurty, prady,
kierunki, ale da si¢ takze znalez¢ spore réznice w terminologii i okresleniach, co mozna
dostrzec, porownujac konkretne przyktady u W. Okonia w ,,Stowniku pedagogicznym”,
czy ,Leksykonie pedagogiki" pod redakcja B. Miterskiego i B. Sliwerskiego oraz w ,,En-
cyklopedii pedagogicznej” pod redakcja Wojciecha Pomykaty’.

Zatem wydaje si¢ uzasadnione zaprezentowanie klasyfikacji sktadnikéw pedagogiki,
ktora bedzie stanowita prébe uporzadkowania obszaru wspoétczesnej polskiej pedagogiki
z uwzglednieniem kategorii pojeciowych i z krétkim ich wyjasnieniem. Mozna przyjac, ze
ta kategoryzacja, ujednolicona terminologia i nazewnictwo, w niczym nie ogranicza dal-
szego rozwoju polskiej pedagogiki, a nawet moze przyczyni¢ si¢ do lepszego jej zrozu-
mienia, poznania i wykorzystania tejze w codziennej praktyce.

Nurty pedagogiki — klasyfikacja:
W typologii pedagogiki mozna spotkac¢ wiele nurtéw, a do najwazniejszych nalezg:
e antyautorytarny — traktowany jako przeciwienstwo do wielu nurtéw autorytarnych
w wychowaniu, oswiacie 1 zyciu spolecznym, istniejacych do drugiej potowy
XX wieku; odnosi si¢ zaréwno do ideologii ukierunkowanej na radykalne zmiany spo-

teczne, polityczne i kulturowe, jak i wychowania wolnego od przymusu i represji oraz
autorytetow;

* behawioralny — nawigzujacy do nauki o zachowaniu w aspekcie warunkowania
i utrwalania pozadanych schematéw zachowan wychowankéw w zgodnosci z okreslo-
nym modelem; na bazie tego nurtu powstato ,,nauczanie programowane”;

* Gestalt — powstal z inspiracji psychologii humanistycznej i opiera si¢ na trzech pod-
stawowych koncepcjach:
o edukacji przez ,,stapianie si¢”,
o zajeciach interakcyjnych skoncentrowanych na rownowadze,

o agogice integracyjnej (antropologii stosowane;j)®;

" Encyklopedia pedagogiczna, (red.) W. Pomykato, Wydawnictwo Impuls, Warszawa 1997.

¥ B. Bobrowska, Pedagogika zabawy inspiracjg pracy nauczyciela,
https://raciborz.com.pl/2006/03/03/pedagogika-zabawy-inspiracja-pracy-nauczyciela.html, [dostep:
5.06.2020].
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* hermeneutyczny — zesp6t nurtdw odwotujagcych si¢ do hermeneutyki filozoficzne;j,
humanistycznej, spotecznej i krytyczno-emancypacyjnej — uznajacej podmiotowos¢
rozwoju cztowieka, jego osobowosci’;

* humanistyczny — zwany takze ,,pedagogika duchowg”, wedlug ktérego wartosci du-
chowe: poznawcze, moralne, estetyczne i religijne czlowieka — urzeczywistniajg jego
wszelkie mozliwosci tworcze;

* Kkrytyczny (zwany takze ,,pedagogika emancypacyjng’) — powstal w USA, w latach
70. XX wieku, podkreslajac, ze koncentrujgc si¢ na analizie mechanizméw dominacji
w o$wiacie 1 kulturze, nalezy podja¢ dziatania zmierzajace do takich zmian w spote-
czenstwie, w ktorych dominuja wartosci zwigkszajace zakres wolnosci 1 sprawiedli-
wosci; w Polsce nurt ten rozwinat si¢ w latach 80. ubiegtego wieku, gdy przeobrazenia
spoleczne spowodowaly szeroka krytyke dotychczasowego systemu edukacji i zapo-
czatkowaty okres poszukiwania nowych strategii edukacyjnych;

* pogranicza — to wspotczesna krytyczna refleksja dotyczaca edukacji w okresie ,,prze-
toméw”, bedacych wynikiem transformacji ustrojowych, kulturowych badz pokole-
niowych; dominuje wysoka tolerancja w stosunku do ,,wszystkiego co nowe”;

* postkolonialny — rozumiany jako badania relacji pomig¢dzy kulturami zdominowany-
mi 1 marginalnymi, przemocy kulturowej, réznic: rasowych, klasowych, religijnych
1 ptciowych; wyniki badan w tym nurcie umozliwiaja poznanie odmiennosci (,,inno-
$ci”’) drugiego cztowieka.

Prady pedagogiki

W tej typologii nalezy wyrdézni¢ dwa podstawowe. Pierwszy, prad ponowoczesny — zwa-
ny takze pedagogika postmodernistyczna, stanowigca zbidr krytycznych tendencji, ktére
funkcjonuja w réznych postaciach teorii traktujacych o wychowaniu. Odwotuja si¢ do
,howego” wspotczesnego cztowieka, ktérego swiat jest zindywidualizowany, skomercjali-
zowany 1 zmerkantylizowany, dominuje w nim przypadkowos$¢, ryzyko i poczucie nietrwa-
tosci, a moralno$¢ zastepuje estetyka. Z kolei drugi to prad psychodynamiczny, powstaty
na bazie psychoanalizy, ktéra mechanizmy funkcjonowania psychiki ludzkiej wyjasnia
i opisuje w oparciu o dziatanie pod§wiadomosci. Podejscie takie umozliwia wychowawcy
glebokie samopoznanie i rozumienie zachowan wychowanka, bowiem wychowawca do-
brze rozumie specyfike rozwoju podopiecznego i dostosowuje do niej swoje postepowanie.

Kierunki pedagogiki
To kolejna typologia, bowiem z dyscypliny jaka jest pedagogika mozna wydzieli¢ nawet
siedem podstawowych kierunkéw, do ktérych naleze¢ beda:

— pedagogika dialogu — jej istotg edukacji jest dialog i sytuacja spotkania nauczyciela
Z uczniem,

° H. Bednarczyk, D. Koprowska, K. Symela, Transfer innowacyjnych technologii produkcji i eksploatacji
w ustawicznej edukacji zawodowej, Bdukacja Ustawiczna Dorostych” 4/75/2011,
http://www.edukacjaustawicznadoroslych.eu/download/2011/edu_4_2011.pdf, [dostep: 5.06.2020].
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kierunek empiryczny — ktéry powstat z dazenia do nadania pedagogice statusu dys-
cypliny naukowej, co miato miejsce w XIX wieku. Kierunek ten opiera si¢ na trzech
podstawowych modelach badan:

o jedno- lub wieloczynnikowych badaniach eksperymentalnych,

o jedno- lub wieloczynnikowych badaniach korelacyjno-regresyjnych,

o dwu- lub wieloczynnikowych badaniach ,,ex post facto".

Kierunek ten byl, a nawet jeszcze jest, ostro krytykowany przez pedagogike ponowo-
czesna;

pedagogika kultury — kierunek ujmujacy pedagogike jako filozofi¢ wychowania, kt6-
ra definiuje si¢ jako zwigzek funkcjonalny, majacy swa podstawe w zakorzenieniu
istot ludzkich w rzeczywistosci duchowej. Pedagogika kultury jest szczegdlnie waz-
nym pojeciem, azatem jako takie nalezy je rozwingé. Otéz wedtug
B. Suchodolskiego'' to ,,...kierunek mysli pedagogicznej okre§lajacy proces ksztatce-
nia jako spotkanie jednostki ludzkiej z obiektywnymi wartosciami (dobrami) kultury,
ich interioryzacje¢, a tym samym wzbogacenie sit duchowych czlowieka 1 tworzenie
nowych wartoéci"'?. Z kolei B. Sliwerski napisat, ze ,,pedagogika kultury to kierunek
idealistyczny i obiektywistyczny, ujmujacy pedagogike jako filozofie wychowania™",
natomiast W. Okon uwaza, ze pedagogika zbliza si¢ do personalizmu, ale nie uznaje
osobowosci za niezalezny i samoistny byt duchowy'*;

kierunek personalistyczny — nawiazuje do filozofii personalizmu', ktérej podstawo-
wym twierdzeniem jest poglad, ze zanim cztowiekowi przypisane zostang nazwy, ce-
chy czy wlasciwosci, jest osobg, ktérej w pierwszym rzg¢dzie przynaleza: wolnosc,
szacunek, réwnos¢, tolerancja, a takze odpowiedzialno$¢ i wychowanie;

pedagogika pragmatyzmu — kierunek zapoczatkowany na przetomie XIX i XX wie-
ku, zaktada, ze prawda jest relatywna i prawdziwe jest jedynie to, co prowadzi do sku-
tecznego dziatania, a mianowicie — sprawdza si¢ w dziataniu; kierunek ten nazywany
bywa takze instrumentalizmem w pedagogice;

kierunek religijny — zwany takze chrzescijanskim; podkre§la znaczenie religii,
a przede wszystkim tradycji chrzescijanskiej dla catosciowego i humanistycznego wy-

Model ex post facto opiera si¢ wigc na poszukiwaniu zmiennych niezaleznych, ktére juz zadziataly, zob.
J. Brzezinski, Metodologia badan psychologicznych, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2004,

s. 431.

B. Suchodolski, Wielkos¢ sztuki, [w:] Uspotecznienie kultury, Warszawa 1947, s. 220, cyt. za: F. Nowicki,
Bogdana Suchodolskiego koncepcja uspotecznienia kultury a marksizm, ,Nowa Krytyka” 34 Rok 2015,

file:///C:/Users/User/Downloads/01_nowicki.f.pdf, [dostep: 28.06.2020].

S. Glowacki, Podstawy dydaktyki ogdlnej, https://wyszukiwarka.efs.men.gov.pl/product/materialy-dla-
studentow/attachment/11, [dostep: 28.06.2020].

Pedagogika, (red.) B. Milerski, B. Sliwerski, dz. cyt., s. 152.
W. Okon, Stownik pedagogiczny, dz. cyt., s. 152

Por. S. Kowalczyk, Cztowiek w mysli wspotczesnej, Warszawa 1990, s. 377.
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chowania czlowieka. W niektérych publikacjach, pedagogika religijna jest odrgbna
dyscypling naukowa na pograniczu pedagogiki i teologii'’;

kierunek marksistowski oparty na filozofii marksistowsko-leninowskiej, powstat
w ZSRR, a doskonalony byt w krajach socjalistycznych Europy Srodkowo-
Wschodniej; podstawowe zatozenia tego kierunku to: przekonanie o wszelkich mozli-
wosciach rozwojowych kazdego cztowieka, a ich petne wykorzystanie zalezy od dzia-
fan dydaktyczno-wychowawczych, warunkéw spotecznych, w jakich przebiegaja pro-
cesy edukacji oraz od wtasnej aktywnosci jednostki, ktéra tworzac zewnetrzne warun-
ki bytu, jednocze$nie stwarza sama siebie.

Dzialy pedagogiki

Wedtug klasyfikacji dziedzin nauki 1 dyscyplin naukowych, stanowiacych zatacznik do
rozporzadzenia Ministra Nauki 1 Szkolnictwa Wyzszego z dnia 20 wrzesnia 2018 roku
(poz.1818), pedagogika jest dyscypling naukowg zakwalifikowang do dziedziny nauk spo-
tecznych'’. Sktadowymi dyscypliny stanowia dzialy, spo$réd ktérych wyrézni¢ mozna co
najmniej kilkanascie, a do najwazniejszych naleza:

Pedagogika ogélna - zajmuje si¢ podstawami teoretycznymi, strukturg catej pedago-
giki; w jej sktad wchodzg takie obszary zagadnien jak: wspotczesne kierunki
1 ideologie, filozofia wychowania, aksjologia wychowania, metodologia badan, pod-
stawy wychowania i jego spoleczne funkcje, jezyk i ustalenia terminologiczne, meta-
teoria pedagogiki; pedagogika ogdélna czasami nazywana jest takze pedagogika teore-
tyczna;

Pedagogika opiekuncza — zajmuje si¢ problematyka opieki nad mtodym pokoleniem,
organizacjg i dziatalnoscig instytucji sprawujacych t¢ opieke oraz zajmuje si¢ teorig
i praktyka tworzenia warunkéw do zaspakajania potrzeb dzieci i mtodziezy, ze szcze-
gélnym uwzglednieniem deficytéw wychowawczych, schorzen psychofizycznych
1 somatycznych oraz wszelkich zaburzen w rozwoju;

Pedagogika resocjalizacyjna — obejmuje zagadnienia wychowania dzieci, mlodziezy
1 dorostych niedostosowanych spotecznie, a takze dokonujacych przestgpstw czion-
koéw spoteczenstwa czy w jaki$ sposob ,,wykolejonych” oraz zajmuje si¢ wszelkimi
zagadnieniami zagrozonymi wymienionymi i innymi negatywnymi zjawiskami spo-
tecznymi; pedagogika resocjalizacyjna jest dziatem nauki teoretyczno-praktyczne;j;
Pedagogika pracy - ktérej przedmiotem badan jest praca ludzka, jej r6znorodne uwa-
runkowania i wplywy wychowawcze na cztowieka w kontekscie rozwoju jego osobo-
wosci, postaw 1 przemian spotecznych;

1 Por.: Z. Marek, Religia pomoc czy zagrozenie dla edukacji?, Krakéw 2014; lub Z. Marek, Autonomia
pedagogiki religii, file:///C:/Users/User/Downloads/SK_12_2016-019-033.pdf, [dostep: 16.06.2020].

17 Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 20 wrze$nia 2018 r. w sprawie dziedzin
nauki 1 dyscyplin naukowych oraz dyscyplin artystycznych, Dz.U. 2018 poz. 1818,
http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?1id=WDU20180001818, [dostep: 18.12.2020].
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— Pedagogika spoleczna - zajmuje si¢ oddzialywaniem $rodowiska i jego uwarunkowan
na procesy wychowawczo-opiekuncze oraz rozwdj cztowieka od urodzenia do konca
zycia; w badaniach uwzglednia warunki spoteczne, kulturowe, przyrodnicze i biopsy-
chiczne; pozostaje w Scistej wspodtzaleznosci z socjologia;

— Pedagogika wczesnoszkolna lub Pedagogika nauczania poczatkowego - zajmuje si¢
teorig i praktyka nauczania poczatkowego oraz tematyka procesu wychowawczego
dzieci w pierwszych klasach szkoty podstawowej (kl. I-III); jej czescig jest metodyka
nauczania zintegrowanego w klasach pierwszych; bywa niekiedy nazywana ,,pedago-
gika wczesnej edukacji';

— Pedagogika specjalna — obejmuje problematyke wychowawczo-leczniczg jednostek
odbiegajacych od norm: biologicznych, psychologicznych i spotecznych, w stopniu
utrudniajagcym prawidtowy rozwdj i zycie w srodowisku spotecznym; wsrdod wielu za-
dan do najwazniejszych nalezg: tworzenie podstaw teoretycznych i metodycznych dla
proceséw rewalidacji (a takze resocjalizacji) majacych na celu usprawnianie i kom-
pensowanie zaburzen funkcji organizmu; poszczegdlnymi zaburzeniami zajmujg si¢:

o oligofrenopedagogika - uposledzenia umystowe,

o surdopedagogika - uposledzenia stuchu,

o tyflopedagogika - uposledzenia wzroku,

o patologopedia - upo$ledzenia mowy'?,

o pedagogika terapeutyczna - zwana niekiedy rewalidacyjng lub pedagogika leczni-
cz3 obejmujaca przewlekle schorzenia;

— Pedagogika poréwnawcza - zajmuje si¢ badaniami i poréwnywaniem réznych sys-
temow wychowania oraz oswiatg roznych krajow w aspekcie ich rozwoju polityczno-
ekonomicznego i spoteczno-kulturowego;

— Pedeutologia — podejmuje zagadnienia dotyczace nauczycieli, ich osobowosci, dobo-
rem do zawodu, ksztatceniem, samoksztatceniem i doskonaleniem zawodowym oraz
catoscig zagadnien zwigzanych z pracg; bardzo waznym przedmiotem badan jest pro-
blematyka zwigzkéw interpersonalnych w relacjach: nauczyciel - uczen, nauczyciel -
nauczyciel, nauczyciel - nadzér pedagogiczny; istniejg tendencje do wyodrebnienia si¢
pedeutologii szkoly wyzszej i tzw. pozaszkolnych systeméw o§wiaty;

— Andragogika - zwana takze pedagogika dorostych, badajaca mozliwos$ci i uwarunko-
wania edukacji 0s6b dorostych (wg UNESCO dorosto$¢ rozpoczyna si¢ od 21 roku
zycia); w andragogice wyodrebniono osobne dziaty:

o og6lna, rozumiana jako doktryna pedagogiczna i metodologia badan,
o teoria nauczania dorostych,
o teoria wychowania dorostych,

o teoria poréwnawcza i historia systemow oswiatowych;

'8 Zob.: B. Ostapiuk, Dyslalia ankyloglosyjna, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego,
Szczecin 2013.
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Dydaktyka - zajmuje si¢ analizg celdow, tresci, metod, zasad i1 form organizacyjnych

procesOw ksztatcenia oraz ich psychologiczno-spotecznymi uwarunkowaniami; bada

dziatalno$¢ os6b nauczajacych i uczacych si¢; w dydaktyce réwniez wyodrgbniono

dziaty:

o dydaktyka ogdlna, badajaca problemy podstawowe, wspdlne dla wszelkiego na-
uczania i uczenia sie,

o dydaktyka szczegétowa (przedmiotowa), badajaca zagadnienia specyficzne dla

szczegblnego rodzaju nauczania (wybranego przedmiotu lub typu szkoty).
Waznym celem dydaktyki jest ustalanie najkorzystniejszych form organizacyjnych
nauczania i uczenia si¢.

Teoria wychowania - zajmuje si¢ problematyka celéw, tresci, metod i organizacja
wychowania moralnego, spotecznego, estetycznego i filozoficznego; w tej teorii nale-
zy podkresli¢, iz jest $cisle zwigzana z psychologia spoteczng i socjologiag wychowania
oraz z etyka, estetykg i biologig; ponadto dostarcza modele teoretyczne proceséw wy-
chowania; niektérzy uczeni (Mieczystaw f.obocki, Krzysztof Konarzewski, Heliodor
Muszynski czy Stefan Kunowski) uwazaja, ze teoria wychowania miesci w sobie pe-
dagogike ogdlna, dydaktyke (rozumiang jako teori¢ nauczania), pedagogike porow-
nawcza, spoteczng i specjalng oraz histori¢ wychowania i o$wiaty;

Historia o$wiaty i wychowania - zajmuje si¢ rozwojem teorii i praktyki o$wiatowej
w aspekcie historycznym; badania prowadzone sg w dwéch najwazniejszych nurtach:
o historia rozwoju 1 przemian w szkolnictwie,

o rozwdj pogladéw wybitnych pedagogéw przesztosci,

Przedmiot badan stanowig poszukiwania zwigzkéw i uwarunkowan wystepujacych
pomiedzy wymienionymi nurtami, jak réwniez zalezno$ci miedzy zyciem spote-
czenstw a catoksztattem oddziatywan wychowawczych'?;

Zarzadzanie i organizacja o$wiaty — to tworzenie modeli systeméw oswiaty zapew-
niajacych optymalng realizacj¢ zadan; doskonalenie zatozen, zasad, metod i mechani-
zmow funkcjonowania o$wiaty; oSwiata jako obiekt zarzadzania wymusza okreslenie
istoty zarzadzania, jego narzedzi 1 metod badawczych; proces zarzadzania oswiata
rozpoczyna planowanie warunkéw realizacji celow, motywacje organizowania zadan
oraz nadzor nad przebiegiem ich realizacji.

Ponadto w obszernej literaturze pedagogicznej i kilku wydanych w Polsce stowni-

kach tematycznych [wcze$niej juz cytowanych, zob. przypisy czy bibliografia], obok wielu
haset mozna tatwo znalez¢ okreslenia takich waznych poje¢, jak: ,,pedagogizacja rodzi-

coOw

2

, »haturalizm pedagogiczny”, ,konserwatyzm pedagogiczny”, ,pedagogika pracy

socjalnej”, ,,pedagogika reformy” czy ,,psychologiczne podstawy ksztatcenia i wychowa-
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nia .

" Historia o§wiaty i wychowania,
https://www.szkolnictwo.pl/szukaj,Historia_o%C5%9Bwiaty_i_wychowania, [dostep: 28.06.2020].
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Glos w dyskursie nad wspoélczesng pedagogika — aspekt polemiczny

Permanentnie i wszechstronnie rozwijajgca si¢ pedagogika winna bez probleméw wspo-
moc 1 rozwigza¢ problemy przed jakimi staje wspolczesne spoleczenstwo, szczegdlnie
w dziedzinie wychowania jak i ksztatcenia kolejnych pokolen. Okazuje si¢ jednak, ze
w codziennym, trudnym zyciu spotecznym coraz wigksza liczba formalnie wyksztatconych
pedagogdéw nie zawsze moze sobie poradzi¢ z problemami, do ktérych nie zostali przygo-
towani, jak na przyktad: z przemoca w szkole, z patologia zycia rodziny, z resocjalizacja
ludzi funkcjonujgcych na marginesie zycia spotecznego. Wydaje si¢, ze tylko bardzo nie-
liczni jako$ dajg sobie rad¢ z tymi nowo powstajacymi problemami spotecznymi czy ro-
dzinnymi. Z tatwoscig mozna wskazac regiony, w ktérych zagrozenie zachowaniami aspo-
tecznymi ze strony dzieci 1 mlodziezy sigga krytycznej granicy. Wystepuje ciekawe zjawi-
sko dysonansu poznawczego, np. szacuje si¢, ze w aglomeracji czy konurbacji gérnosla-
skiej zyje i pracuje dwa razy wiecej absolwentéw pedagogiki resocjalizacyjnej (szczegdl-
nie tych rekrutujacych si¢ ze szkét prywatnych) niz oséb kwalifikujagcych sie¢ do miana
0s6b zastugujacych, z punktu widzenia spotecznego, na objegcie wszechstronng pomoca
i dziataniami z obszaru pedagogiki resocjalizacyjne;j.

Wspoétczesna dyskusja nad pedagogika w Polsce toczy si¢ wokét przygotowan mio-
dego cztowieka do funkcjonowania w rzeczywistosci ogarni¢tej a nawet zdominowanej
poprzez globalizacj¢. Odnies¢ mozna wrazenie, ze dyskurs taki toczy si¢ w gronie teorety-
kéw edukacji i ma niewiele wspdlnego z praktyka nauczania i wychowania. Kadry pol-
skich pedagogéw si¢gaja po wszechobecne w masowo publikowanych sprawozdaniach
z konferencji — nie zawsze potwierdzone badaniami naukowymi — teorie i paradygmaty,
ktére juz po (nawet pobieznej) analizie, teoriami 1 paradygmatami w swej istocie nie s3.
Wiysitki wspotczesnych adeptow poszukiwah nowych rozwigzan w dziedzinach pedagogi-
ki, czesto skoncentrowane sg na poszukiwaniu takowych w publikacjach zagranicznych,
czego coraz czesciej wymagaja od studentéw rozwigzania systemowe naklaniajace do cy-
towania naukowcOw zagranicznych.

Dokonujace si¢ na przetomie XX 1 XXI wieku przemiany nie dotyczylty grup spo-
fecznych, ktére z r6znych przyczyn nie mogly dostosowac si¢ do nowej rzeczywistosci.
Dos¢ znaczna czg$¢ spoteczenstwa posiadata wyksztalcenie na niskim poziomie, a niektére
grupy spoteczne znalazly si¢ na marginesie przemian, nast¢pnie zostaly odrzucone,
a w koncu zapomniane, jak na przykilad do$¢ liczne rodziny bylych pracownikéw Pan-
stwowych Gospodarstw Rolnych. W tamtym czasie (koniec XX wieku) szkolnictwo
w Polsce przechodzito kolejne zmiany systemowe i to nie tylko ustrojowe, ale takze pro-
gramowe. Nowo powstajace formacje polityczne nie poswiecity wystarczajaco duzo uwagi
reformom szkolnym, znieche¢cajac sporg cze$¢ nauczycieli do zaangazowania si¢ w napra-
we systemu edukacyjnego. Z perspektywy czasu, reformy dotyczace podrecznikow, wieku
uczniéw rozpoczynajacych nauke, reorganizacji szkolnictwa, a w tym rezygnacja z gimna-
ZjOW — oceniane sg raczej negatywnie.

Przetom wiekéw byt takze przetomem w polskim szkolnictwie wyzszym. Liczba
studentéw 1 liczba uczelni prywatnych, szczegdlnie w okresie integracji europejskiej
z udzialem Polski, co miato miejsce okoto 2004 roku, zwigkszyta si¢ do tego stopnia, ze
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Polska zréwnata si¢ pod wzgledem ilosciowym z europejska a nawet Swiatowg czotowka.
Taki przyrost ilosciowy uczelni zrodzil pytania i wygenerowat watpliwosci: czy poziom
ksztalcenia odpowiada obowigzujagcym na §wiecie standardom oraz czy wiedza i umiejgt-
nosci absolwentéw uczelni bedg na odpowiednio wysokim poziomie. Podobne pytania
mozna zadaé, troszczac si¢ o tresci i sposoby nauczania w kolejno reformowanych szko-
fach, czy uczelniach. Polskie reformy szkolnictwa zaczely si¢ od krytyki encyklopedyzmu
oraz od bezkrytycznego czerpania ze wszystkiego, co powstato na Zachodzie, jako jedynie
stusznego. W szkolnictwie na poziomie gimnazjalnym i licealnym wysitek nauczycieli
skupial si¢ na przygotowaniu wybranych uczniéw do olimpiad przedmiotowych. Taki kie-
runek ksztatcenia uczniéw zdolnych jest jak najbardziej uprawniony, nalezy odpowiednio
ksztatci¢ dzieci i mlodziez zdolng, ale nie moze si¢ to odbywac kosztem innych uczniéw.
Ksztalcenie dzieci 1 mtodziezy o szczegélnych uzdolnieniach jest ze wszech miar dziatal-
noscia pozyteczng i konieczng we wspoélczesnym spoteczenstwie. W przysztosci to wiasnie
ci mtodzi, utalentowani, wczesnie odkryci i objeci odpowiednig profesjonalng opieka na-
uczycieli 1 wychowawcéw uczniowie szkoél podstawowych beda stanowili o postgpie
i rozwoju spoteczenstw.

Meandry wspoélczesnego nauczania

W polskiej szkole na poczatku XXI wieku zapanowaly wszechobecne ,.testy", ktérych
uczniowie rozwigzuja rocznie kilka a nawet kilkanascie z prawie kazdego przedmiotu na-
uczania. Testy staly si¢ podstawowym elementem sprawdzania postepOw w nauczaniu.
A jezeli nie test, to inne pisemne sprawdziany dominujg na lekcjach prawie wszystkich
przedmiotow. Nie jest zadng tajemnicg, ze wzrasta ilo§¢ korepetycji ze wszystkich niemal
przedmiotow. Bez korepetycji nauka obcego jezyka w polskiej szkole stata si¢ prawie nie-
mozliwa. Istniejg szkoty w Europie (np.w Szwecji), w ktérych nauczyciel, ktérego
uczniowie korzystaliby z korepetycji, bylby zwolniony z pracy. W szkolnictwie polskim
taki uktad jest nie do pomyslenia. W polskiej szkole nie buduje si¢ optymizmu i wiary
w siebie wsrdd ucznidéw, system nauczania traci bardzo wiele zdolnych, mtodych ludzi,
a ksztattuje ulegtos¢, postuszenstwo, biernos¢ 1 nastawienie na wykonanie polecen. Szkota
zamiast ksztattowa¢ madrych, posiadajacych wiedz¢ i umiejetnosci przysztych obywateli,
przeksztatcajacych istniejaca rzeczywistos¢, przygotowuje ludzi, ktérzy umiejg jedynie
egzystowac.

W tradycji polskiej rozpoznawane sg trzy filary instytucjonalnego wychowania dzie-
ci 1 mlodziezy, a sg nimi: rodzina, szkota i Kosci6t. Ten ostatni zaczyna przejmowac zada-
nia daleko odbiegajace od jego misji. Proces wychowania bywa przejmowany przez srodki
masowego przekazu oraz grupy rowiesnicze o degenerujacej si¢ strukturze spolecznej (np.
kibole, neofaszysci), a w szkole wyzszej zaczyna wystepowac dosy¢ specyficzny biurokra-
tyzm, przejawiajacy si¢ migdzy innymi znacznymi obcigzeniami materiatem i brakiem
czasu na nauke i na rozwdj wlasny studenta. Na wyktadach ciaggle przekazuje si¢ tresci,
a studenci po skrupulatnym ich zanotowaniu uczg si¢ ich po to, aby zaliczy¢ kolejny test
i w ostatecznosci zdoby¢ dyplom.



Henryk A. Kretek, Janusz Dworak, Anna Amitowska-Czaja: O ISTOCIE PEDAGOGIKI 125

Faktycznie, godzac si¢ na zmierzch uniwersytetu o§wieceniowego, musimy poszukac
nowych drég funkcjonowania i rozwoju catego szkolnictwa wyzszego. Spora grupa uczo-
nych, wypowiadajacych si¢ podczas spotkan w kuluarach r6znego rodzaju konferencji bar-
dziej lub mniej naukowych, stwierdza, ze obecne reformy szkolnictwa wyzszego polegaja
na ograniczeniu autonomii uczelni i wolnosci pogladéw uczonych oraz na krgpowaniu
instytucji naukowych gorsetem biurokracji, a przede wszystkim ,,punktozy”.

Parametryzacja to tzw. punktowa ocena osiggni¢¢ naukowych. Dostownie — stoi ona
na przeszkodzie wielu polskim uczonym, ktérzy zarzucaja ministerstwu ,,wymyst" pisania
nowych programéw studiéw w uktadzie prekursorskich ram kwalifikacyjnych, czyli we-
dlug nietradycyjnego, ale jednolitego schematu uje¢ efektow ksztalcenia na wszystkich
kierunkach. Tworzenie nowych programéw nauczania winno si¢ odbywac raczej w wyspe-
cjalizowanych instytucjach, na przyktad w Krajowych Naukowych Osrodkach Wiodacych,
ktére wydaje si¢, ze w ramach kolejnej gruntownej reformy szkolnictwa wyzszego zostaty
zapomniane.

Konkluzja

Mozna postawi¢ dosy¢ $mialg tezg, ze w dalszym ciggu polskiej edukacji potrzebna jest
szeroka reforma, ktéra jednoczesnie okreslalaby kierunki i zadania w zakresie zaréwno
wychowawczym jak i dydaktycznym, na wszystkich poziomach nauczania. Reforma taka
dotyczy¢ winna wtasciwego doboru nauczycieli na kazdym szczeblu nauczania, wtasciwe-
go ich wynagradzania, aby nie musieli pracowa¢ na kilku etatach w wielu szkotach
i uczelniach. Istnieje przekonanie, bedace opozycja do wczesniej zaproponowanej tezy, ze
w panstwie, w ktorym brakuje srodkdw na wychowanie 1 ksztatcenie dzieci oraz mtodzie-
zy, musi ich starczy¢ na budowe i utrzymanie wi¢zien.
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