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DZIECKO W DRODZE DO DOROSEOSCI*

,, Wszystko idzie za mgdrym wychowaniem (... ).
Jaki grunt, taki na nim gmach stanie,
na stabym — najwspanialsze padnie budowanie”.

Adam Naruszewicz

Streszczenie (abstrakt): Rozwazania dotycza koniecznosci przygotowania dzieci do roli
dorostych cztonkéw spoteczenstwa. W czesci I oméwiono umiejgtnosci zyciowe, deter-
minujace funkcjonowanie jednostki, w tym zjawisko analfabetyzmu funkcjonalnego
i znaczenie umiejetnosci czytania oraz pisania. Braki w tym zakresie niosa dalekosiezne
skutki, drastycznie obnizajace jako$¢ zycia. Czgs¢ Il zawiera przemyslenia na temat ko-
niecznosci intensyfikacji dziatah pedagogicznych rodzicéw i nauczycieli niezbednych
W procesie wzmacniania osobowosci dzieci. Obejmuja one m.in. ich podmiotowos¢, bu-
dowanie pozytywnego obrazu wtasnej osoby, samoocene, wiar¢ w siebie oraz poczucie
sprawstwa. Tylko silny potencjal osobowosciowy pozwoli im w przysztosci stawi¢ czoto
zyciowym trudnosciom.

Stowa kluczowe: rozwijanie kompetencji zyciowych, analfabetyzm funkcjonalny, pom-
nazanie potencjatu osobowosciowego dziecka, zapobieganie spolecznej marginalizacji

A CHILD ON THE WAY TO ADULTHOQOD

Abstract: These reflections refer to preparing children to the role of an adult member of
society. In part I the author discusses life skills determining functioning of an individual,
including the phenomenon of functional illiteracy and the meaning of reading and writ-
ing skills. Deficiencies in this aspect have long-term effects, like drastic decrease of
quality of life. Part II includes reflections about intensification of pedagogical measures
carried out by parents and teachers which are indispensable in strenghtening the chil-
dren's personality. They include, among other things, subjectivity, building a positive
image of oneself, self-estimation, believing in oneself and self-efficacy. Only a strong
personality potential will allow the children to face the life difficulties in the future.

Keywords: developing life skills, functional illiteracy, increasing the child's personality
potential, preventing social exclusion

* Zaktualizowana, zmodyfikowana wersja artykutu autorki pt. Przygotowanie mtodszych uczniow do funk-
cjonowania w dorostosci, [w:] Dziecko w ksztatceniu zinstytucjonalizowanym. Idee, refleksje, badania,
(red.) I. Kopaczynska, M. Magda-Adamowicz, Wyd. Uniwersytet Zielonogérski, Zielona Géra 2019, s.
163-175.
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Wprowadzenie

W dobie rosngcego tempa zmian cywilizacyjnych, a szczegélnie przemian spotecznych
1 kulturowych, w warunkach coraz bardziej dramatycznych kryzyséw, znaczaca role od-
grywa kondycja zaréwno jednostki, jak 1 calych spoleczenstw. Nie wystarcza bowiem
przystosowanie si¢ do zastanego $wiata i korzystanie z dostepnych dobrodziejstw cywili-
zacji, ale konieczne jest swiadome, odpowiedzialne 1 twdrcze jej przeksztatcanie. Tymcza-
sem rodzaca si¢ na naszych oczach rzeczywisto$¢ stanowi niewyczerpane zrédto innowa-
cyjnosci i postepu. Kreuje wcigz nowe warunki naszej egzystencji, otwiera szanse do po-
dejmowania jakosciowo innych zadan, zmuszajagc do zerwania z dotychczasowymi sche-
matami dziatania i odwaznego wychodzenia poza dostarczone informacje.

Obszarem szczegdlnie predestynowanym do budowania §wiadomosci i kreatywnosci
jednostki jest szeroko pojeta edukacja. Jej naczelng wspétczesng dyrektywe stanowi hasto:
Zrozumied swiat — kierowac sobg. Niezbedne jest wigc wyposazenie cztowieka w kompe-
tencje determinujace funkcjonowanie w dorostosci, dalekie jednak od mechanicznego
przyswajania oraz reprodukowania gotowej wiedzy. Jednakze nie moze to by¢ strategia
edukacyjna oparta na urabianiu, pozbawiajaca nas $wiadomego, aktywnego udziatu
w rozwigzywaniu probleméw rozwojowych oraz egzystencjalnych.

W czasach petnych zmian i niepewnosci niezbg¢dne jest ksztatcenie ludzi tworczych,
sprawcOw, odpowiedzialnych za wilasne dziatania, a wigc jednostek zdolnych do swiado-
mego i kompetentnego kierowania wlasnym rozwojem, wspoéttworzacych swa przysziosc.
Jedng z drég do tych celéw jest orientacja podmiotowa w edukacji, oparta na wiedzy
autokreacyjnej, na wspétformowaniu si¢'. Zatem niezwykle waznym zadaniem jest tu ak-
centowanie funkcji zwigzanej z samoksztaltowaniem oraz z samorealizacja. Jej istota jest
petna podmiotowo$¢ i samodzielno$¢ jednostki w rozwigzywaniu podstawowych kwestii
swego rozwoju, a wiec kierunku, celow, zadan, tempa, uzytych srodkéw, pomocy innych
0s6b 1 instytucji, doboru komunikowania oraz pojawiajacych si¢ sytuacji. Wiele z powyz-
szych aspektéw edukacji — w ujeciu systemowym, znacznie pogiebionym — zawiera si¢
w zalozeniach pedagogiki emancypacyjnej, ukazujacej jednostke jako osobe w petni od-
powiedzialng za rozwoj swej 0sobowosci?.

Poczatki formowania si¢ §wiadomosci cztowieka w zakresie samoksztattowania przy-
pisuje si¢ okresowi dojrzewania (tzw. okres refleksyjny). Poprzedzaja go lata dziecinstwa
(tzw. okres przedrefleksyjny), do ok. 11-12 roku zycia’. Nietrudno jednak dostrzec, jak
czesto niedoceniany i1 ignorowany jest potencjat dzieci. ,,Traktujemy je z nieufnoscig (...)

! Z. Pietrasinski, Rozwdj z perspektywy jego podmiotu, [w:] Rozwdj psychiczny cztowieka w ciggu zycia,

(red.) M. Tyszkowa, PWN, Warszawa 1988, s. 93, 108-112; J. Kozielecki, Czlowiek wielowymiarowy,
Wyd. Zak, Warszawa 1998, s. 44-48; M. Dudzikowa, Praca mtodziezy nad sobg, Wyd. TERRA, Warsza-
wa 1993, s. 30-59.

2 D. Jankowski, Edukacja wobec zmiany, Wyd. A. Marszatek, Torun 2001, s 124; M. Czerepaniak-Walczak
Pedagogika emancypacyjna, GWP, Gdansk 2006.

3 7. Pietrasinski, Rozwdj z perspektywy..., op. cit., s. 98-101.
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Spoteczenstwo lekcewazy najmtodszych, nie zwazajac na to, ze w ten sposdb depcze naj-

subtelniejsze ludzkie uczucia™.

W srodowisku funkcjonowania dzieci nie dostrzega si¢, a wrecz lekcewazy troske
0 wspomaganie ich sit rozwojowych oraz samoedukacji. Zaniechanie tego rodzaju dziatan
powoduje nieodwracalne skutki w karierze edukacyjnej i zyciowej najmiodszych. We
wczesnym dziecinstwie ksztattuja si¢ bowiem nie tylko nasze procesy poznawcze, warun-
kujace rozwdj sit umystowych, ale i sfery emocjonalnej i motywacyjnej. Od dawna po-
wszechnie uznaje si¢, ze dziecinstwo to czas wyjatkowy, najwazniejszy w zyciu cztowieka,
w budowaniu i pomnazaniu jego potencjalu osobowosciowego. Konieczne jest zatem przy-
spieszenie procesu wdrazania dzieci do budowania wlasnej tozsamosci 1 podjecia trudu
kompetentnego sterowania wlasnym rozwojem.

Przygotowujac ich w ten sposéb do dorostosci, zapobiegniemy licznym sytuacjom,
w ktorych ,,jednostka wkracza czgsto w okres ,,samookreslenia” z brzemiennym w skutki
deficytem wiedzy i pomocy zewng¢trznej, potrzebnej dla wykonania zadan w sposéb wy-
datnie sprzyjajacy autoedukacji”®. Odraczanie, przesuwanie w czasie momentu rozpoczy-
nania tego procesu do fazy adolescencji czy wczesnej mtodosci jest btedem, gdyz moze on
juz nie odegra¢ tak znaczacej roli osobowosciowotworczej®. Dlatego we wczesnym okresie
powinni§my otoczy¢ rozwoj dziecka szczegdlng troska, zadbac o jak najlepszy start eduka-
cyjny, rozpoznac czynniki hamujace rozwdéj oraz zapoczatkowac odpowiednig terapig.

Przedmiotem naszych rozwazan uczyniliSmy niezbedne zabiegi zapobiegajace oraz
przeciwdziatajgce negatywnym skutkom tych dziatan edukacyjnych, ktére prowadza do
swoistego rodzaju okaleczenia dzieci zanim jeszcze wkrocza w okres dorastania, a nastgp-
nie dorostosci, a wigc te poczynania, ktére zapobiegajg spotecznej marginalizacji’.

Uwazamy, ze zbyt duza czg$¢ mtodszych uczniéw, konczacych obecnie edukacje
wczesnoszkolng, o wiele lepiej rozwinigtych od swych réwiesnikéw z lat wczesniejszych,
wzrasta bez elementarnego poczucia tozsamosci, wartosci, bez wyraznych ambicji i aspira-
cji zyciowych czy odpowiedzialnosci za swe dziatania. Nie posiadaja odpowiednio rozwi-
nigtego potencjalu osobowosciowego, ktéry pomdgtby im zapoczatkowaé podmiotowe
funkcjonowanie i Swiadome kreowanie wilasnej drogi zyciowe;j.

4 A. Stern, Zabawa. O uczeniu si¢, zaufaniu i Zyciu petnym entuzjazmu, Wyd. Element, Gliwice 2017, 128-

129.

Z. Pietrasinski, Rozwdj z perspektywy..., op. cit., s. 101.

% D, Jankowski, Edukacja wobec zmiany ..., op. cit., s. 136.

B. Bo¢winsk-Kiluk, Wychowanie jako szansa minimalizacji zjawiska marginalizacji i wykluczenia, [w:]
Wykluczenie i marginalizacja spoteczna, (red.) K. Biatobrzeska, S. Kawula, Wyd. AKAPIT, Torun 2006;
J. A. Malinowski, Marginalizacja spoteczna i wykluczenie — zjawiska wpisane w oblicze edukacji szkolnej,
[w:] Wykluczenie i marginalizacja spoteczna, (red.) K. Biatlobrzeska, S. Kawula, Akapit, Torun 2006, s.
169-174.



94 ,EUNOMIA — Rozwdj Zrownowazony — Sustainable Development” 1(104)/2023

I. Opanowanie umiejetnosci zyciowych jako warunek racjonalnego, a takze
satysfakcjonujacego funkcjonowania w dorostosci

Umiejetnosci zyciowe umozliwiaja jednostce pozytywne zachowania, ktére pozwalajg
efektywnie radzi¢ sobie z zadaniami 1 wyzwaniami codziennego zycia, poniewaz umozli-
wiajg $wiadome i rozsadne kierowanie wtasnymi wyborami i podejmowanie decyzji. Do
najwazniejszych z nich, zgodnie z klasyfikacjag opracowang przez UNICEF, nalezy zali-
czy¢: umiejetnosci interpersonalne, budowanie samoswiadomosci i wlasnego systemu war-
tosci, umiejetno$¢ podejmowania trafnych decyzji, a takze radzenia sobie ze stresem?.
Ksztattowania tych umiej¢tnosci, juz od najmtodszych lat, domaga si¢ Konwencja o Pra-
wach Dziecka, akcentujac jednoczesnie koniecznos¢ rozwijania w szerokim zakresie oso-
bowosci dzieci oraz przygotowania ich nie tylko do kolejnych etapéw edukacji, ale 1 do
odpowiedzialnego zycia w wolnym spoteczenstwie’.

Proces rozwijania zyciowych umieje¢tnosci powinien przenika¢ catos¢ edukacji i by¢
zintegrowany z dziatalnoscig szkoty, szeroko zakrojonego Srodowiska rodzinnego i lokal-
nego. Wskazane jest stosowanie interaktywnych metod nauczania i uczenia si¢. Dla spet-
nienia tego zadania konieczne jest tworzenie dogodnych warunkéw stymulujacych dzie-
cigcg aktywnos¢, refleksyjnos¢ 1 mozliwos¢ otwartego wypowiadania si¢, autentycznego
do$wiadczania oraz podejmowania decyzji. Takie sytuacje edukacyjne pozwola wdrozy¢
dzieci do przezywania podmiotowosci i do uczenia si¢ odpowiedzialno$ci za wtasne czyny.
W zakresie budowania umiejetnosci interpersonalnych niezbedne sg sytuacje umozliwiajg-
ce sprawne komunikowanie si¢ oparte na dialogu, wzajemnym szacunku, zaufaniu i zro-
zumieniu. Nie do przyjecia jest dominujacy wcigz bezrefleksyjny monolog rodzicéw i1 nau-
czycieli. Szkolny dydaktyzm oraz sztywna transmisja wiedzy wygaszaja w dzieciach po-
trzebe u$wiadamiania sobie wlasnych mysli, przekonan, napie¢ czy konfliktow. Nadal
przewaza brak zaufania do ich kompetencji oraz brak zgody na ich decyzyjnos¢. ,,Dziecko
jest definiowane jako niezdolne do tworzenia sensownych koncepcji i rozwigzan w zakre-
sie rozumienia, oceniania i zachowania (...) Staje si¢ wykluczone z myslenia, doswiadcza
braku prawa do rzetelnej informacji, jest ogtupiane, manipulowane i indoktrynowane (...).
Skazuje si¢ je na utrat¢ wlasnej tozsamosci”!?. Natomiast ,,je$li w dziecinstwie mtody
cztowiek jest szanowany i nie przeszkadza mu si¢, to zachowa ten stan nieskonczone;j cie-
kawosci, bezwarunkowego zaufania, niezachwianej uwagi, totalnego otwarcia”!!.

W procesie przygotowania do dorostosci wazng rolg odgrywa doboér odpowiednich

tresci, metod i form realizacji. Godnym rekomendacji w kontek$cie interesujgcych nas
zagadnien jest program pn. Edukacja dla mgdrosci'>. Wydaje si¢ on by¢ aktualnie jednym

8 M. Sokotowska, Umiejetnosci zyciowe, [w:] Edukacja zdrowotna, (red.) B. Woynarowska, Wyd. Naukowe
PWN, £6dZ 2007, s. 444-445.

9 Tamze, s. 448-449.

10 D, Klus-Stanska, Nauczanie poczgtkowe jako wczesny trening do marginalizacji. Kontrowersyjnos$é spo-
tecznej wiedzy szkolnej, ,,Forum Oswiatowe” 2011, nr 1, s. 11-16.

1A, Stern, Zabawa. O uczeniu sie..., op. cit., . 75.

12° A. Bula, Rozwijanie wiedzy spoteczno-moralnej uczniow klas poczgtkowych przez filozofowanie, WSIF;
L6dz 2006; E. Ptéciennik, Edukacja dla mgdrosci — perspektywa teoretyczna i praktyczna, [w:] Pedagogi-
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z nowoczesniejszych, najatrakcyjniejszych oraz najbardziej wartosciowych koncepcji edu-
kacyjnych. Wsréd jej waloréw mozna wyrézni¢ mozliwos$¢ doskonalenia u dzieci umiejet-
nosci logicznego, krytycznego oraz twoérczego myslenia. Kreowane sytuacje edukacyjne
stymulujg naturalng dziecigcg ciekawos¢ poznawczg, zachecaja do refleksji, do préb samo-
dzielnego rozwigzywania probleméw, takze zyciowych i egzystencjalnych w kontekscie
ogolnoludzkich wartosci. Nieograniczona mozliwos¢ dyskusji to dogodna okazja do ksztal-
towania kompetencji komunikacyjnych, odwagi, asertywnos$ci, wrazliwosci 1 odpowie-
dzialno$ci. Sprzyja tez rozwijaniu sztuki negocjacji, rozwigzywania konfliktow oraz do-
chodzenia do kompromiséw. Czesta praca w zespotach wdraza do wspotdziatania. W ta-
kiej atmosferze dzieci na pewno poczuja si¢ podmiotowo, odczujg swojg wartos¢, skutecz-
no$¢ dziatania, wiar¢ we wiasne sity oraz nauczg si¢ wzajemnego szacunku i tolerancji.

Autorzy i zwolennicy tej koncepcji podkreslaja, ze szansa na uksztattowanie tak licz-
nych cech osobowych i kompetencji, juz od dziecinstwa, utatwi przygotowanie mtodego
pokolenia do zycia sensownego i wartosciowego. Pogtebiona refleksja nad wtasnym roz-
wojem zapobiega bowiem spotecznej marginalizacji i wykluczeniu. Jedng z przyczyn tych
zjawisk spolecznych jest pojawiajacy si¢ analfabetyzm funkcjonalny, ktéry utrudnia
1z czasem uniemozliwia racjonalne i efektywne funkcjonowanie w przestrzeni spoteczne;j.

I1. Analfabetyzm funkcjonalny (neoanalfabetyzm)

Wystepujace nierzadko zjawisko analfabetyzmu funkcjonalnego charakteryzuje si¢ przede
wszystkim wyjatkowo niskim poziomem opanowania kompetencji jezykowych, w tym
umiejetnosci czytania i pisania, co uniemozliwia rozumienie i efektywne wykorzystywanie
informacji werbalnych oraz graficznych. Z tego powodu cziowiek nie jest w stanie spro-
stac wymogom wspolczesnej cywilizacji 1 okazuje si¢ niezdolny do zachowania swego
zdrowia fizycznego 1 psychospotecznego. Staje si¢ skazany na spoteczng 1 zawodowa bier-
nos¢ oraz izolacj¢. Bedac bezradnym zyciowo, ekonomicznie, edukacyjnie i kulturowo,
zostaje zepchnigty na margines zycia spotecznego'®. Dokonujac analizy genezy procesu
powstawania analfabetyzmu funkcjonalnego, mozna wyr6zni¢ nast¢pujace etapy:

1. Wzrastanie dziecka w ubogim edukacyjnie §rodowisku, brak odpowiedniej stymu-
lacji, zaniedbanie ogélnego rozwoju od najwczesniejszych lat jego zycia, a szcze-
gblnie brak wczesnych doswiadczen jezykowych oraz uwrazliwiania go na $wiat
pisma.

ka wczesnoszkolna wobec zmieniajgcych sie kontekstow spotecznych, t. 1 (red.) M. Magda-Adamowicz, 1.
Kopaczynska, Wyd. A. Marszatek Torun 2014; E. Ptéciennik, Edukacja dla mgdrosci we wczesnej eduka-
cji — propozycje rozwigzan metodycznych, [w:] Poznaé¢ — Zrozumie¢ — Doswiadczy¢, (red.) J. Bonar, A.
Buta. Impuls, Krakéw 2013.

13 1. Bialecki, Alfabetyzm funkcjonalny, ,,Nowa Res Publika”, 1996, nr 6; Z. Kwiecinski, Wykluczenie, Wyd.
UMK, Torun 2002; J. Pricha, Paradox rozvinuté civilizace: funkcni negramotnost, [w:] Promény
vzdéldvani v mezindrodnim kontexstu, Praha 1992; G. Kapica, Kompetencje jezykowe mtodszych uczniow
a Zjawisko analfabetyzmu funkcjonalnego, [w:] Problemy edukacji lingwistycznej, (red.) M. T. Michalew-
ska, Impuls, Krakéw 1999; E. Przybylska, Analfabetyzm funkcjonalny dorostych, jako problem spoteczny,
egzystencjalny i pedagogiczny, Wyd. UMK., Torun 2014.
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2. Niski poziom gotowosci do nauki szkolnej, a szczeg6lnie brak dojrzatosci do nauki
czytania i pisania, zwlaszcza w aspekcie semantycznym i krytyczno-twérczym.

3. Poglebianie si¢ trudnosci w opanowaniu umiejetnosci czytania i pisania. Pojawie-
nie si¢ niepowodzen szkolnych, najpierw ukrytych, a nastepnie jawnych.

4. Niski poziom kompetencji jezykowych, niemozno$¢ korzystania z tekstu i innych
zrodet wiedzy, brak umiejetnosci samodzielnego, kreatywnego, antycypacyjnego
uczenia sie.

5. Wygasanie wysitku edukacyjnego, odpad i odsiew szkolny, niemoznos¢ podjecia
trudu przekwalifikowania sig.

6. Analfabetyzm funkcjonalny — stopniowa utrata umiejetnosci skutecznego funkcjo-
nowania: bezsilno$¢, bezradnos¢, bezrobocie, apatia.

7. Stopniowa marginalizacja i wykluczenie spoteczne'®.

Dzi$ trudno sobie wyobrazi¢ jednostke, ktéra mogtaby odpowiednio dziata¢, nie po-
stugujac si¢ poprawnie i swobodnie jezykiem méwionym i pisanym — ojczystym, a takze
obcym. Jednak nie zdajemy sobie sprawy z funkcji, jakie petni jezyk. Zdecydowanie fawo-
ryzowana jest jego funkcja komunikacyjna jako $rodka, narzgdzia do przekazywania in-
formacji. Rzadziej natomiast bywa wykorzystywany jako tworzywo, ,,budulec”, przy po-
mocy ktérego mozemy wyrazi¢ swojg osobowos¢, wlasne przezycia oraz w sposéb twor-
czy przeksztalca¢ srodki jezykowe zgodnie z wybrang przez siebie koncepcja. Niezbedne
jest wiec zapewnienie jednostce przestrzeni do tworzenia wlasnego stylu wypowiedzi oraz
tworczego eksperymentowania jezykiem.

Nie wszyscy zatem uzmystawiajg sobie, ze sprawno$¢ jezykowa jest narzedziem o zy-
ciowym znaczeniu, jako ze nasza kondycja intelektualna, emocjonalna i spoleczna uzalez-
niona jest od poziomu sztuki wtadania jezykiem!s,

Efektywna realizacja zadan edukacji jezykowej zalezy od wielu czynnikéw, m. in. od
sprzyjajacych warunkéw, zwlaszcza w srodowisku rodzinnym, w instytucjach dydaktycz-
no-wychowawczych, nie tylko w przedszkolu i w szkole, ale i w placowkach pozaszkol-
nych, w systemie edukacji rownolegtej. Do przyczyn neoanalfabetyzmu zalicza si¢ takze
wadliwa polityke edukacyjng panstwa oraz niektére cechy osobowosci jednostki. Sytua-
cjom edukacyjnym doskonalagcym tego rodzaju kompetencje nie sprzyja tez coraz wigksza
atomizacja zycia spolecznego, rozluznianie si¢ wi¢zi interpersonalnych. Natomiast w edu-
kacji szkolnej, przesigkni¢tej schematycznym uczeniem si¢, bezrefleksyjnym monologiem,
brakuje czasu i miejsca na rozwijanie tworczej aktywnosci jezykowej uczniéw. Nalezy
zatem poddac gtebszej analizie niektore zrodia przyczyn tego rodzaju niedociggni¢¢, by nie

4 G. Kapica, Pocatecni vzdéldvani ve vztdhu k fenomenu funkii negramotnosti, ,,Pedagogické Védy” 1996,
nr 4 ,Wyd. Pedagogicka fakulta Ostravské Univerzity.

15 E. Przybylska, Analfabetyzm funkcjonalny..., op. cit. s. 271-280; G. Kapica, Ksztattowanie kompetencji
Jjezykowych mtodszych uczniow w kontekscie zapobiegania analfabetyzmowi funkcjonalnemu, [w:] Eduka-
cja dziecka wobec wyzwar i zagrozen ponowoczesnosci, (red.) C. Langier, K. Slezinski. Kolegium Nau-
czycielskie w Bielsku-Biatej, Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji US. Bielsko-Biata-Katowice-Krakéw
2014, s. 27-40.
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dopuszczac¢ do pojawienia si¢ u mtodszych ucznidéw zaczatkéw analfabetyzmu funkcjonal-
nego.

Znane jest nastepujace stwierdzenie Glena Domana: ,,Im wczesniej dziecko czyta, tym
wiecej ma szanse przeczytac i tym lepiej bedzie czytato. (...) Jednak nie mozna zamykac
oczu na liczne dowody przemawiajace za zalozeniem, ze wczesne czytanie ma znaczy
wplyw na osiggni¢cia w pdzniejszym wieku”. Natomiast mniej znane jest pytanie: ,,Czy
dzieci nie staty si¢ wybitne, poniewaz uczono je czyta¢ w tak mtodym wieku?”’!6.

Kondycj¢ socjokulturowa rodzin dzieci o niskim poziomie alfabetyzacji dobrze od-
zwierciedla wyksztatcenie ich rodzicéw. Jak ustalit Z. Kwiecinski, prawie co czwarty oj-
ciec (23,4%) nie ukonczyt szkoty podstawowej, a czg$¢ zdobyta jedynie bezszkolne przyu-
czenie zawodowe. Wséréd matek az 85,0% miato tylko wyksztatcenie podstawowe. Prze-
cietna liczba klas szkolnych ukonczonych przez ojcéw — to 7,4, a przez matki — 7,0. We
wszystkich krajach OECD w ramach badan stwierdzono duzo gorsze osiggnig¢cia uczniow,
ktorzy posiadali rodzicow, a szczegdlnie matki, o niskim poziomie wyksztatcenia'’.

Badania biograficzne dowodzg, ze znaczna cz¢$¢ takich 0os6b pochodzi z rodzin dys-
funkcjonalnych, w ktérych dzieci sg powaznie zaniedbywane. Rosng wiec pozbawione
mitosci, akceptacji i odpowiedniej stymulacji. W dorostosci brak im pewnosci siebie, po-
czucia sprawstwa, wiec nie sg w stanie uzupetni¢ brakéw i1 niedociggni¢¢ w swym rozwo-
ju. Kontakt ze stowem pisanym w dziecinstwie pozwala dziecku na gromadzenie kapitatu
uczu¢, emocji 1 mozliwosci wplywu na rozwdj swej wyobrazni, pamigci i koncentracji.
Zanurzajac si¢ w kulturze pisma, odkrywa ono pierwsze wielkie prawdy o §wiecie i 0 sobie
samym'8,

Idee wczesnej inicjacji czytelniczej od 20 lat niestrudzenie upowszechnia Fundacja
ABCXX — Cata Polska czyta dzieciom. Opanowanie umiej¢tnosci czytania otwiera bowiem
nowy okres w zyciu emocjonalnym cztowieka. ,, Trzeba rozkocha¢ dzieci w ksigzkach, aby
dostrzegly w nich sens i miaty che¢ samodzielnie je czytac (...) Jesli dziecko nie wyniesie
z wczesnego dziecinstwa zadnych mitych doswiadczen czytelniczych (...) czytanie bedzie
mu si¢ kojarzy¢ z przykrym obowigzkiem, frustracjg i nuda”". I tu dodajmy, ze wspoétcze-
sne dzieci nie sg tak naprawde w pelni winne swej jezykowej nieporadnosci i nieumiejet-
nosci czytania. Jedna z przyczyn tkwi bowiem w nieefektywnosci metod nauki czytania.
,Preferowanie dzialan akcentujacych aspekt techniczny nie tylko t¢ nieporadnos$¢ utrwala,
ale rodzi stres i gieboka nieche¢ do ksigzek”®. Nieefektywny model metodyczny moze
sprawi¢, ze uczniowie beda mieli trudno$ci z rozumieniem tekstu, za$ ci, ktérzy lubili czy-
ta¢ — mogg czytanie znienawidzi¢ jako nude¢ lub przykry obowiazek.

16 G. Doman, J. Doman, Jak nauczy¢ mate dziecko czyta¢, EXCALBUR, Bydgoszcz 1992, s. 101 1 93-94.

17 E. Przybylska, Analfabetyzm funkcjonalny..., op. cit., s. 408-409.

18 Tamze, s. 413.

I. Kozminska, E. Olszewska, Wychowanie przez czytanie, Wyd. Swiat Ksigzki, Warszawa 2011, s. 107, 72
i88.

Tamze, s. 7.
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Istnieje obawa, ze w rodzinie i w szkole zbyt rzadko rozmawia si¢ z dzie¢mi na temat
sztuki czytania jako warto$ci polegajacej na ,,wydobywaniu” z tekstu tkwigcego w nim
bogactwa, na inspirowaniu do dziatan. Nie przygotowujemy ich sfery emocjonalno-
motywacyjnej do wyrobienia pozytywnego uczuciowego stosunku do czytania i do ksigzki
jako zrédta przezy¢. Jego brak moze sprawic, ze dziecko, nie zaznajac przyjemnosci, rado-
$ci, nie uksztattuje w sobie ani potrzeby czytania, ani zamitowan czytelniczych?!.

,Kilkuletni trening w instrumentalizacji czytania i sprowadzania go do poznania czy-
sto technicznej umiejetnosci wielu uczniom nie pozwoli juz nigdy doswiadcza¢ glebszych
sensOw czytania, a niejednokrotnie pozbawi ich zdolno$ci wnikania w najprostsze znacze-
nia zawarte w tek$cie pisanym”?. Dlatego powinni$my sprawi¢, by dzieci jak najwczes$niej
staly si¢ aktywnymi czytelnikami, zdolnymi nadawa¢ czytanym tekstom osobiste znacze-
nia i wysnuwac z nich kierunki i sposoby wtasnych dziatan (czytanie twdrcze). Jedynie
dobrze prowadzona w okresie dziecinstwa edukacja czytelnicza gwarantuje rzetelne przy-
gotowanie do dalszych etapéw ksztattowania kultury literackiej. Cate bogactwo uczué
i ekspresja tworcza pozwalajg dziecku czerpa¢ z ksigzek rados$¢ oraz wiedze, a takze tak
istotne w zyciu wartosci uniwersalne®.

Doskonalenie umiejetnosci czytania i pisania powinno by¢ $cisle powigzane z zainte-
resowaniami oraz potrzebami jednostki, bez wzgledu na wiek. By zapobiec neoanalfabety-
zmowi, winnismy zadbac, by zanurzenie w piSmiennosci byto procesem calozyciowym, by
po zakonczeniu edukacji mogto realizowac si¢ w réznych przestrzeniach zycia osobistego
1 spotecznego jednostki. ,,.Deficyt w czytaniu i pisaniu nie jest nieuleczalng chorobg. Moz-
na zaréwno przeciwdziata¢ jego powstaniu, jak i redukowac skale zjawiska, dajac jednost-
kom i grupom kolejng edukacyjng szans¢”**. Reasumujac, w procesie zapobiegania neoal-
fabetyzmowi pierwszoplanowe wydaje si¢ by¢ podniesienie poziomu przygotowania nau-
czycieli do prowadzenia procesu poczatkowej nauki czytania w edukacji elementarnej®.

II1. Wspierane procesu budowania potencjalu osobowosciowego dzieci

Czyz nie wiecie, zZe poczqtek jest w kazdym zadaniu
sprawq najwazniejszq, szczegolnie dla kazdego stworzenia,
ktore jest mtode i wrazliwe? Z tej przyczyny, Ze daje sie
najtatwiej ksztattowac (...)

Platon

2L G. Kapica, Czytaj duzo, bedziesz wielki, [w:] Dzieciristwo czyni cztowieka. Wybrane zagadnienia edukacji
przedszkolnej i wczesnoszkolnej, (red.) G. Kapica, 1. Konopnicka, G. Kryk, K. Solich, PWSZ, Racibérz
2016.

22 D. Klus-Staniska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnoszkolnej, Impuls, Krakéw 2005, s. 28.
2 1. Konopnicka, Edukacja czytelnicza dzieci w mtodszym wieku szkolnym, Wyd. UO, Opole 2013, s. 29.
24 E. Przybylska, Analfabetyzm funkcjonalny dorostych..., op. cit., s. 460.

% G. Kapica, Poczgtkowa nauka czytania w opinii nauczycielek, [w:] Edukacja matego dziecka, tom 2, Wy-
chowanie i ksztatcenie w praktyce, (red.) E. Ogrodzka-Mazur, U. Szuscik, M. Zalewska-Bujak, Impuls,
Krakéw 2010, s. 21-36.
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Kontynuujac rozwazania dotyczace przygotowania dzieci do funkcjonowania w dorostosci,
nalezy podkresli¢ znaczenie systematycznych dziatan edukacyjnych o charakterze humani-
stycznym, wspierajacych proces ksztattowania ich osobowosciowego potencjatu. Dotycza
one gltéwnie tozsamosci, budowania pozytywnego wizerunku wilasnej osoby, poczucia
wlasnej wartoséci, w tym wiary w siebie, poczucia sprawstwa oraz samooceny?>.

Kluczowym zabiegiem edukacyjnym winna si¢ sta¢ troska srodowiska rodzinnego,
nauczycieli oraz wychowawcow o wyrobienie w dziecku mocnego poczucia podmiotowo-
sci. Bez niej niemozliwe jest uksztaltowanie jednostki niezaleznej, zdolnej do osiggania
peini swej osobowosci jako tworcy samego siebie. Dzialania w tym zakresie dotyczg sza-
cunku dla dziecka, jego wartosci osobistych, uwzgledniania predyspozycji, mozliwosci
1 potrzeb oraz traktowania jako jednostki niezaleznej, niepowtarzalnej, zdolnej do pode;j-
mowania zadan i ponoszenia za nie odpowiedzialnosci. Humanistyczne podejscie doro-
stych do dzieci to takze empatia, troska o zaspokojenie ich potrzeb psychicznych, wrazli-
wos$¢ na problemy, a nade wszystko dialog, uprawomocnienie ich glosu, czyli dgzenie do
partnerstwa. Do czynnikéw optymalizujacych podmiotowe traktowanie dzieci mozna zali-
czy¢ takie zabiegi jak eksponowanie dziatan posrednich (odchodzenie od nakazéw, zaka-
z6w, od moralizowania, bezdusznego stosowania kar, od bezwzglednego egzekwowanie
zalecen). O wiele korzystniejsze jest stwarzanie takich sytuacji wychowawczych, w kt6-
rych staja si¢ one czynnymi oraz twérczymi uczestnikami. Stuzy¢ temu moze takze dawa-
nie im dobrego przyktadu w postaci petnego godnosci postepowania. Wazny jest takze
nasz altruizm oraz tworzenie atmosfery wzajemnego zaufania i pomocy, wspotdziatania,
szacunku i tolerancji.

Do niezwykle cennych zabiegéw nalezy stymulowanie rozwoju tworczej dziatalnosci
oraz zachowan innowacyjnych. Stanowig one szans¢ na osigganie autonomii psychicznej
oraz wielostronnego kreowania wizji samego siebie. Dzieki twdrczosci i poprzez twor-
czo$¢ pomagamy dziecku budowac osobisty potencjal i doswiadczaé siebie poprzez kultu-
re?’.

Podniesienie dzieci do rangi podmiotoéw 1 partneréow nie oznacza jednak obdarzania
ich absolutng wolnoscig. Powinni one mie¢ $wiadomos¢ tego, ze oznacza ona jednoczesnie
odpowiedzialnos$¢. Respektujac w ten sposéb zasade podmiotowosci, przygotujemy mtode
pokolenie do uczestnictwa w zyciu demokratycznego spoteczenstwa, do skutecznego funk-
cjonowania w §wiecie pelnym nieprzewidywalnych zdarzen i zagrozen.

Realizacja postulatu podmiotowosci dokonuje si¢ w toku kreowania sytuacji eduka-
cyjnych, co ukazaliSmy w powyzszych rozwazaniach, a jednocze$nie zobowigzani jeste-
smy traktowac ja jako istotny cel edukacyjny, zorientowany na aktywno$¢ sprawcza dzieci.

26 Zob. m.in. N. Branden, 6 filaréw poczucia wiasnej wartosci, Wyd. Ravi, £.6dz 2003, s. 41-57 oraz 210-
235; T. Lewandowska-Kidon, D. Wosik-Kawala, Rozwijanie poczucia wtasnej wartosci u dzieci w miod-
szym wieku szkolnym, Impuls, Krakow 2009, s. 11-24; S. Wegscheider-Cruse, Poczucie witasnej wartosci,
GWP, Gdansk 2006, s. 15-20; K. Bauman, Swiadomosé samego siebie, ,,Edukacja i Dialog” 2005, nr 10.

21 J. Uszynska-Jarmoc, Twdrcza aktywnosé dziecka. Teoria — rzeczywistos¢ — perspektywa rozwoju, Trans
Humana, Biatystok 2003, s. 202-211; tejze: Podroz. Skarby. Przygoda, Trans Humana, Biatystok 2005, s.
30-50.
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Waznym obszarem dziatan sprzyjajacych osigganiu tego rodzaju celéw jest dziecigca ak-
tywnos¢ spoleczna.

Przekroczenie progu szkoty stanowi jedno z kluczowych zdarzen w zyciu dziecka.
Stykajac si¢ poza domem i rodzing z nowymi, waznymi dla siebie osobami, angazuje si¢
w coraz szersze relacje spoleczne, ktére stopniowo modyfikuja jego funkcjonowanie.

Szkota jest dla uczniéw okreslong rzeczywistoscia spoteczng, stanowi swoiste ,,Jabo-
ratorium spoleczne”, w ktérym nabywaja podstawowych kompetencji do uczestnictwa
w kontaktach z innymi ludZzmi. Sg one niezbedne w procesie przystosowania si¢ do zycia
w szkole, a nastepnie poza jej murami, w szeroko pojetej przestrzeni spoteczne;j.

W nowej socjologii dziecinstwa podkresla si¢ aktywna rol¢ dzieci we wlasnym roz-
woju oraz ich bycie w $wiecie dorostych. ,,Dzieci to aktorzy spofeczni, samodzielnie
kreujacy swoje dzieciece kultury, ale takze wplywajacy na ksztalt srodowiska spo-
lecznego ludzi dorostych, w ktérym przebywaja”?%.

Pozytywne przezycia spoleczne, budujace przyjazny klimat emocjonalny, ulatwiajg

ksztaltowanie u dzieci kompetencji kooperatywnych, a jednoczesnie:

—uczg wrazliwosci, empatii, kolezenstwa, przyjazni, tolerancji i wzajemnej akceptacji;

— pozwalajg przezwyciezy¢ egocentryzm oraz nadmierny indywidualizm;

—rodza wzajemne zaufanie i zyczliwos$¢, zapewniajg tez bezpieczenstwo;

—uczg altruizmu, wspdlczucia oraz gotowosci do wzajemnego niesienia sobie pomocy;

— ksztattuja postawe solidarnosci i odpowiedzialnosci za wspdlnie wykonywana prace;

— wdrazajg do szlachetnej rywalizacji, bez Igku o efekty wilasnego dziatania, bez wrogosci
i wzajemnej niecheci®’.

Przykladem warto$ciowych dziatan edukacyjnych opartych na kooperacji moze by¢
stosowana w szkole metoda projektow™®. Zintegrowane poczynania nauczyciela i uczniéw
polegaja tu na wspdlnym konstruowaniu linii dziatania, gtéwnie poprzez wytyczanie celow
1 zadan oraz konsultowanie i planowanie metod, form oraz harmonogramu realizacji pro-
jektu. W ten spos6b powstaja sytuacje edukacyjne sprzyjajace uczniowskiej samodzielno-
sci, autokontroli 1 autoocenie. Tak rodzi si¢ u dzieci wiara we wlasne sity, odwaga w po-
dejmowaniu decyzji oraz troska o efekty wspdlnej pracy.

28 M. Nowicka, Dziecko w procesie socjalizacji szkolnej — ku integracji czy dysonansowi?, [w:] (An-
ty)edukacja wczesnoszkolna, (red.) D. Klus-Stanska, Impuls, Krakéw 2014, s. 179; ponadto: H. Sowinska,
Rozwoj kompetencji spotecznych dziecka na etapie edukacji wezesnoszkolnej, [w:] Dziecko w szkolnej rze-
czywistosci, (red.) H. Sowinska, Wyd. Naukowe UAM, Poznan 2011, s. 279-301.

2 H. Sowinska, Rozwdj..., op. cit., s. 273-275; M. Nowicka, Dziecko..., op. cit., s. 178-203; G. Kapica,
Ksztattowanie kompetencji kooperatywnych — najbardziej zaniedbanym obszarem wspotczesnej edukacji,
[w:] Edukacja do wspotbycia i wspotdziatania, (red.) G. Kapica, Wyd. PWSZ, Racib6érz 2010; M. Drost-
Rudnicka, Grupowa aktywnosé¢ edukacyjna uczniow w mtodszym wieku szkolnym podstawq ksztattowania
kompetencji kooperatywnych, [w:] Idea wspotbycia i wspotdziatania w edukacji dzieci i mtodziezy, red. G.
Kryk, K. Solich, I. Konopnicka, Wyd. PWSZ, Racibérz 2016, s. 71-76.

Zob. m. in.: J. Uszynska-Jarmoc, Metoda projektow a mozliwosci konstruowania przez dzieci wiedzy
o sobie i swiecie, [w:] Rozwdj i edukacja dziecka. Szanse i zagrozenia, (red.) S. Guz, Wyd. UMCS, Lublin
2005; E. Marek, Renesans metody projektow, ,,Zycie Szkoty” 2011, nr 1; B. D. Golebniak, D. Potyrata, B.
Zamorska, Uczenie metodqg projektu, Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 2002.
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Wbrew pozorom stosowanie metody projektow nie jest w edukacji poczatkowej zbyt
czestym zjawiskiem. Obserwacja obecnej rzeczywistosci szkolnej wskazuje raczej na sze-
reg praktyk preferujacych przestarzate, niezbyt pozadane wzorce spotecznych zachowan
uczniéw, takie jak konieczno$¢ podporzadkowania si¢ politycznym opcjom, autorytetowi
dorostych, jak unifikacja pogladéw i postaw, szablonowos$¢ 1 schematyczno$¢ dziatan oraz
nadmiernie dyrektywny stosunek do uczniéw. Przejawiaja si¢ one w narzucaniu im Sposo-
bow odgrywania rdl spotecznych, w nadmiernej szczegétowosci wymagan, a takze
w ograniczaniu ich samodzielno$ci i sprawstwa. Tego rodzaju sytuacje ograniczajg dzie-
ciom zakres kontroli nad wtasnym dziataniem, czgsto eliminujg tez ich kreatywnos¢.

Nieodpowiednio kreowana rzeczywisto$¢ spoteczna uniemozliwia ksztaltowanie
u dzieci $wiadomosci oraz autonomicznej tozsamosci. Nie sprzyja rozwijaniu ich aktywno-
$ci, w tym takze poczucia sprawstwa i skutecznosci dziatania oraz odpowiedzialnosci. Od-
gbrnie narzucane zadania, przejawy tresury paralizujg dzieci, nie sprawiaja rado$ci, ani nie
wywotuja satysfakcji, gdyz nie sg to dziatania wtasne lub podejmowane wspdlnie.

Dziecko niemogace pelni¢ roli podmiotu, partnera, czuje si¢ niedowartosciowane, lek-
cewazone, pozbawione mozliwosci wspétdecydowania o sprawach wlasnych oraz swojego
otoczenia. Istniejg zatem obawy, czy tak prowadzony proces socjalizacji oraz spolecznej
edukacji doprowadzi do uksztattowania, juz w dziecinstwie, kompetencji do funkcjonowa-
nia w $wiecie pelnym nieprzewidywalnych zjawisk i przygotuje do $wiadomego, kreatyw-
nego uczestnictwa we wspoétczesnej kulturze.

Préba syntezy
, Wazne jest, by w sposob swiadomy rozwijac

w sobie umiejetnosc¢ wtasnego istnienia, wyzwalac sie

z zastanych kanonow i stawaé sie mistrzami samych siebie”>".

Proces rozwoju dziecka w dziecinstwie, dokonujacy si¢ pod wptywem silnie stymuluja-
cych warunkéw otoczenia oraz systematyczne stawianie mu zadan powinny sprawié, ze
stanie si¢ ono coraz bardziej dojrzale i podatne do podejmowania aktywnosci autoeduka-
cyjnej. Zdolne bedzie do wzbudzenia w sobie motywacji (proosobistej oraz prospotecznej)
zapoczatkowujacej proces samodzielnego uczenia si¢, do podejmowania coraz dtuzej trwa-
jacego wysitku, umozliwiajacego realizacje podjetych dziatan.

Nie bez znaczenia jest tu rola fundamentalnej w rozwoju naszej cywilizacji idei zrow-
nowazonego rozwoju, ktorej celem jest uksztaltowanie nowego, S$wiadomego, odpowie-
dzialnego spoteczenstwa, otwartego na wspoétdziatanie i dialog, wrazliwego na losy $wiata.
Wg ONZ jej istotg jest zaspokajanie potrzeb obecnego pokolenia bez umniejszania szans
na zaspokojenie potrzeb przysztych pokolen. Niezbednym warunkiem zaistnienia tej idei
jest uczynienie jej dominujacym elementem kazdej koncepcji wspotczesnej edukacji, za-
pewniajgcym interioryzacje przez dzieci juz od najmtodszych lat®2.

31 1. Mauro, Pozytywnik. Wyd. Seven, (b. r. wyd.).

32 P. Waglorz, Wartos$é zréwnowazonego rozwoju w zyciu uczniow klas I-1Il szkoty podstawowej, ,,Eunomia
— Rozwdj Zré6wnowazony — Sustainable Development” 2021, nr 1, s. 125-135.
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Wspétczesne dziecko powinno by¢ §wiadome, ze w dorostosci bedzie zobligowane do
podejmowania wielu trudnych, dzi§ nieprzewidywalnych dziatan. Jednakze do takich za-
dan od dziecinstwa nalezy je systematycznie przygotowywac, wspomagajac i pomnazajac
jego rozwojowy potencjat.

W zwigzku z powyzszymi rozwazaniami — jakze dojmujaca, wrecz druzgocaca infor-
macja byto opublikowanie w Migedzynarodowym Dniu Praw Dziecka (20 XI 2022 r.) da-
nych o stanie edukacji dzieci na $wiecie. Okazuje si¢, ze w XXI wieku dwie trzecie 10-
latkéw nie ma dostgpu do edukacji, nie potrafi czytac¢ i korzysta¢ z tekstu, nie umie liczy¢
1 wykonywac podstawowych dzialan matematycznych. Oznacza to dla nich brak podsta-
wowego fundamentu, decydujgcego o przygotowaniu do funkcjonowania w dorostosci.

Dostosowanie edukacji do nowych powinnosci wigze si¢ z konieczno$cig zwrdcenia
wiekszej uwagi na ksztaltowanie kompetencji, z pelnym wykorzystaniem jakze bogatych
zasobow umystowych wspétczesnego mtodego pokolenia, jego réznorakiej inteligencji
oraz wyjatkowego w tym okresie zycia potencjatu tworczego. W zwiazku z zapotrzebowa-
niem na jednostki kreatywne, elastyczne w dziataniu, o silnej osobowosci niezbedne jest
zerwanie z dydaktyzmem 1 encyklopedyzmem, a jednocze$nie wyposazanie dzieci nie tyl-
ko w podstawowe kompetencje w zakresie uczenia si¢, ale i tworzenia siebie oraz kiero-
wania wlasnym rozwojem. Celem wspétczesnej edukacji winno by¢ zatem ,,ksztalcenie
poszukujacych, odwaznych intelektualnie, zaangazowanych w zmiane¢ uczestnikow
zycia spolecznego, ktorzy krytycznie analizujg otaczajacq ich rzeczywisto$¢*.

Ogromne znaczenie dla budowania potencjatu osobowosciowego dzieci od najmtod-
szych lat, oprocz rodzicéw i wychowawcéw, majg osoby znaczgce spoza rodziny i szkoty,
napotykane w literaturze, celebryci wystepujacy w srodkach masowej informacji, osoby
dziatajace w rozlicznych organizacjach i §rodowiskach spolecznych, kulturalnych czy
sportowych. Niezwykle interesujagcym przyktadem moze tu by¢ Marcus Rashford, wybit-
ny pitkarz angielski, a jednoczesnie aktywny dziatacz spoleczny, walczacy z bezdomno-
scig, analfbetyzmem dzieci, propagator czytelnictwa, a takze autor przewodnika dla mtod-
szych nastolatkéw, ukazujacy drogi do zyciowego sukcesu®*. Przekazywane w jego ksigzce
idee 1 wartosci majg bezsprzecznie pozytywny walor, buduja pewno$¢ siebie, ambicje
i aspiracje, poczucie sprawstwa, przekonanie, ze wlasnymi staraniami mozna doj$¢ w zyciu
do wielu rzeczy. Daje to mtodym ludziom mocne i wiarygodne podstawy (oraz narzedzia),
aby pokonywac zyciowe przeciwnosci, wyznacza¢ sobie cele — i osiggac je®.

Na koniec mozna by zapyta¢ czy wspodtczesni nauczyciele, wychowawcy i sSrodowisko
rodzinne sg w stanie udzwigna¢ ci¢zar zadan zwigzanych ze wspomaganiem tego rodzaju
dzieciecej edukacji oraz w jakim kierunku powinny postgpowac zmiany w przygotowaniu
ich do takich dziatan pedagogicznych?

3 D. Klus-Staniska, Nauczanie poczgtkowe..., op. cit., s. 20.

3% M. Rashford, You Are the Champion. How to Be the Best You Can Be, Wyd. Macmillan Children's Books,
Londyn 2021.

35 J. Kapica-Curzytek, ,,Sukces nie jest grq przypadku”, recenzja ksigzki M. Rashforda ,,You are a Cham-
pion”, www.esensja.pl, 29 lipca 2021 [dostep: 14 grudnia 2022].
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7 pewnos$cig pierwszym i koniecznym warunkiem jest przemiana mentalnosci

wspolczesnych wychowawcéw oraz kreowania wykonywanych przez nich rdl.

A. Stern stwierdza: ,,Odrzucenie panujacych trendéw i1 powrét do zasadniczych

wartosci zaczyna si¢ od postawy wobec dziecka.

Kto miatby zacza¢ pielggnowac takg postawe, jesli nie my

10.

11.

12.

13.

Mniej czesto oznacza wiecej.

Mniej ironii. Mniej gotowych materiatéw edukacyjnych.

Mniej rzeczy dostosowanych do mozliwosci dziecka oraz ,,wstepnie przy-
gotowanych”.

Mniej dobrych checi. Wigcej autentycznosci.

Wiecej wspolnoty. Wiecej uczuciowosci. Wiecej zaufania.

92236
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