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HIERARCHIA WARTOSCI WEDLUG DZIECI
W MLODSZYM WIEKU SZKOLNYM

Streszczenie (abstrakt): W niniejszym opracowaniu podjeto probe zaprezentowania
hierarchii warto$ci wedtug dzieci w mtodszym wieku szkolnym opracowanej na pod-
stawie wynikéw badan przeprowadzonych wsréd uczniéw klas I-III. Powotujac si¢ na
literatur¢ przedmiotu, przytoczono przyktadowe definicje wartoSci oraz ich klasyfika-
cje opracowane przez badaczy réznych dziedzin. W gtéwnej czesci artykutu zaprezen-
towano wyniki badan, ukazujace hierarchie warto$ci proponowane przez uczniéw, do-
konano réwniez poréwnania otrzymanych rezultatéw z podzialem na ple¢ oraz
z uwzglednieniem réznic Srodowiskowych (uczniowie wiejskiej oraz miejskiej pla-
céwki). Podsumowanie badan stanowig wnioski istotne dla praktyki pedagogiczne;j
oraz procesu wychowawczego.

Stowa kluczowe: wartosci, hierarchia, uczniowie klas mtodszych

HIERARCHY OF VALUES ACCORDING TO SCHOOL AGED
CHILDREN

Abstract: In the given study authors attempt to present the hierarchy of values accord-
ing to children younger school age developed on the basis of the results of research
carried out among pupils from 1% to 3" classes. Citing the literature quoted examples
of definitions of values and their classifications developed by researchers in various
fields. In the main part of the article we present the results of research showing the hi-
erarchy of values proposed by students. The authors also made a comparison of the re-
sults obtained by gender and taking into account environmental differences (students
from the countryside and from the city). A summary of the conclusions of the study
are important for the practice of teaching and educational process.

Keywords: values, hierarchy, primary school

Wprowadzenie

We wspétczesnym §wiecie warto$ci odgrywaja ogromng role. Towarzyszg cztowiekowi
przez cale zycie — od chwili narodzenia, az do $mierci kazdy musi zmagac si¢ z codzien-
nymi wyborami, konieczno$cig oceniania oraz warto$ciowania rzeczywistosci. W jezyku
polskim pojecie wartos¢ w znaczeniu ,,bycia cenionym” zamieszczono w ,,Stowniku jezy-
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ka polskiego” Samuela Bogumita Lindego, ktéry notuje dwa jego uzycia w ostatnim dwu-
dziestopigcioleciu X VIII wieku'.

W mysli filozoficznej problem warto$ci w sensie aksjologicznym obecny byt juz
w czasach starozytnych. O warto$ciach moéwili tacy filozofowie jak Sokrates czy Platon,
ktérzy uznawali je za obiektywne, czyli niezalezne od ludzkich pragnien i ocen oraz
utrzymywali, ze wartos$ci istniejg same w sobie. Z kolei wedlug Arystotelesa najwyzsza
z cnot jest sophia, tj. madros¢, a dobre jest to, co zgodne z naturg.

W S$redniowiecznej mysli chrzescijanskiej za najwyzsze dobro uznano Boga, a naj-
istotniejsza role odgrywata mitos¢. Max Scheler, tworca teorii wartosci, twierdzil, ze po-
znaje si¢ je za pomocg uczug, czyli aktow poznawczych. W rozprawie ,,Formalizm w etyce
i materialna etyka warto$ci” M. Scheler podjat zagadnienie istoty warto$ci oraz szczegdl-
nego charakteru wartosci moralnych. Jego dysertacja doktorska z 1899 roku réwniez po-
swiecona byta problematyce moralnosci. Opierajac si¢ na teorii M. Schelera, inny znany
filozof, Franz Brentano, twierdzil, ze uczucia majg charakter intencjonalny, uwazat, ze sa
to akty poznawcze, ktére nas o czyms$ informujg, np. o tym, co dobre, a co zte. W XIX
wieku problematyke wartosci podejmowali rowniez niemieccy filozofowie, Nikolaj Hart-
mann i Ditrich von Hildebrand, a w latach dwudziestych XX wieku przedstawiciel feno-
menologii — Roman Ingarden.

Pojecie warto$ci stanowi fundamentalng kategori¢ aksjologii. Filozoficzna definicja
wartosci zawarta w ,,Encyklopedii Popularnej PWN” zaktada, ze warto$¢ oznacza
,,wszystko to, co cenne i godne pozadania, co stanowi cel zgdan ludzkich™?. Warto$ci, kt6-
re s3 spolecznie uznane, stanowig podstaw¢ ocen, norm i wzoréw kulturowych”. Powotu-
jac si¢ na Mieczystawa Lobockiego, mozna stwierdzi¢, ze wartos¢ oznacza ,,to wszystko,
co uchodzi za wazne i cenne dla jednostki 1 spoteczenstwa oraz jest godne pozadania, co
taczy sie z pozytywnymi przezyciami i stanowi jednoczesnie cel dazen ludzkich’. Termin
podobnie zdefiniowany zostal przez Stanistawa Kowalczyka, ktéry uwaza, ze ,,warto$cig
jest to, co jest przedmiotem pozadania, co jest upragnione przez czlowieka, co jest celem
jego zabiegéw™™. Leon Dyczewski uwaza, ze warto$ci mozna utozsamiaé z aspiracjami,
rozumiejac je jako ,,jakies wazne dobra (...) bardziej od innych warte tego, by je w zyciu
osiggngé””.

Cho¢ prezentowane przez myslicieli i filozoféw sposoby warto$ciowania rzeczywi-
stosci 1 hierarchie warto$ci r6znig si¢ od siebie w mniejszym lub wiekszym stopniu, zakta-
dajac obiektywizm lub subiektywizm w ich pojmowaniu, w potocznym rozumieniu samo
pojecie wartos¢ kojarzy nam si¢ najczesciej z przedmiotami materialnymi, rzadziej z kultu-
ra czy dazeniami. Zauwazy¢ mozna stopniowe rozszerzanie definicji pojgcia wartosci, kto-

"' J. Puzynina, Jezyk wartosci, Warszawa 1992, s. 13.

2 RJ. Burek, Encyklopedia Popularna PWN, Warszawa 1998, s. 129.

3 M Lobocki, Pedagogika wobec wartosci [w:] B. Sliwerski (red.), Kontestacje pedagogiczne, Krakéw

1993, s. 125.

S. Kowalczyk, Czlowiek w poszukiwaniu wartosci. Elementy aksjologii personalistycznej, Lublin 2011,
s. 142.

L. Dyczewski, Kultura polska w procesie przemian,, Lublin 1995, s. 204.
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re przestajg by¢ jedynie ideami o charakterze absolutnym, takimi jak dobro, pickno, mito$¢
czy prawda, a nabieraja rOwniez codziennego znaczenia, poniewaz wartoscig moze byc¢
wszystko to, do czego czlowiek dazy, co wedtug konkretnej jednostki zyjacej w danym
momencie historycznym uchodzi za wazne i cenne. Ponadto, wyrdznia si¢ zréznicowane
kategorie wartosci, np.: ekonomiczne, estetyczne, moralne, prawne, poznawcze czy religij-
ne, a ich wielo$¢ dodatkowo uswiadamia, ze istnienie ludzkie to nieustanne bazowanie na
wyborach, rozréznianie tego, co dobre, od tego, co zte w kazdym momencie zycia. Od
chwili urodzenia az do $mierci jesteSmy skazani na ciggle selekcjonowanie wartosci, eli-
minowanie zjawisk niekorzystnie wptywajacych na nasza egzystencje i wykluczanie z zy-
ciorysu przezy¢ o charakterze pejoratywnym.

Roéwniez uczniowie w mtodszym wieku szkolnym mierzg si¢ z trudnosciami wyboru,
nabierajg doSwiadczenia w wartosciowaniu rzeczywistosci. Dostrzegamy to w czasie zajec
1 przerw miedzylekcyjnych, w kontaktach z nauczycielami oraz kolegami i kolezankami
z klasy, a takze w chwilach samodzielnych refleksji. Dzieci pomimo swojego mtodego
wieku majg wtasne zdanie na temat wartosci oraz wiedza, co jest dla nich najwazniejsze
i do czego daza, cho¢ nie nalezy zaktada¢, ze poglady te nie ulegng zmianie w ich dalszym
zyciu. W niniejszej publikacji przedstawiono hierarchi¢ wartosci uznawanych za najistot-
niejsze przez ucznidéw klas mtodszych wzbogacong samodzielnie wykonanymi rysunkami.

Teren badan

Badania przeprowadzono w dwdch podkarpackich szkotach podstawowych, z ktérych jed-
na znajduje si¢ w miescie Tarnobrzeg, zas druga we wsi Wrzawy. Szkotly, w ktérych ucza
si¢ badane osoby, zapewniaja dzieciom dobre warunki pod wzgledem lokalowym i dydak-
tyczno-wychowawczym oraz realizujg zagadnienia dotyczace warto$ci i warto§ciowania
rzeczywisto$ci na wielu ptaszczyznach procesu edukacyjnego i wychowawczego.

Ogoétem prébag badawcza objeto 111 uczniéw. W miejskiej szkole podstawowej prze-
badano 60 ucznidéw z trzech klas mlodszych, byly to dwie klasy drugie [IIA — 19 (32%)
i [IB — 18 (30%)] oraz jedna trzecia — 23 (38%) uczniéw. Wsrdéd wszystkich badanych byto
29 (48%) dziewczat 1 31 (52%) chlopcow. W wiejskiej szkole podstawowej badaniem ob-
jeto 51 ucznidéw z trzech klas [klasa I — 13 (26%), klasa II 20 (39%) i klasa III — 18 (35%)],
w tym 25 (49%) dziewczat 1 26 (51%) chtopcéw. Struktur¢ badanych grup z uwzglednie-
niem pici uczniéw oraz polozenia placowki w miescie badz na wsi przedstawia ponizsza
tabela:



116 ,,EUNOMIA — Rozwdj Zrownowazony — Sustainable Development” 2(97)/2019

Tabela 1. Struktura badanych grup.

Ple¢
- Ogoétem
Klasa Dziewczgta Chiopcy
N % N % N (%)
Szkota w miescie
IIA 8 42 11 58 19 (32)
IIB 7 39 11 61 18 (30)
I 14 61 9 39 23 (38)
Razem 29 48 31 52 60 (100)
Szkota na wsi
I 6 46 7 54 13
II 8 40 12 60 20
I 11 61 7 39 18
Razem 25 49 26 51 51 (100)
Razem 54 49 57 51 111 (100)
Szkota
AiB

Przebieg badan i prezentacja zastosowanego narzedzia badawczego

Badania przeprowadzono na terenie szkét podczas lekcji. Uczniéw poinformowano o celu
1 przebiegu pomiaru. Podkres§lono, ze badania maja charakter anonimowy. Uczniowie
chetnie przystapili do badan, w wigkszosci klas samodzielnie czytali polecenia 1 wykony-
wali zadania, jedynie uczniowie pierwszej klasy wymagali pomocy nauczyciela, a ci, kto-
rzy nie potrafig jeszcze pisac, taczyli podane w ramce warto$ci za pomocg strzatek.

W celu dokonania analizy i opracowania hierarchii warto$ci uczniow klas mtodszych
wykorzystano autorskg ankiet¢ sporzadzong na potrzeby niniejszych badan i dostosowang
do mozliwosci wiekowych dzieci. Celem zachgcenia uczniéw do podjecia zadania w an-
kiecie zamieszczono ilustracj¢, ktérg dzieci chetnie pokolorowaty.

W przeprowadzonym badaniu poproszono uczniéw, aby uszeregowali dziesie¢ poda-
nych w ramce wartosci od najwazniejszych do najmniej waznych w ich zyciu, wsréd kto-
rych znajdowaly si¢: mitos$¢, przyjazn, rodzina, pienigdze, wiara, nauka, spokéj, zdrowie,
prawda, madros¢.

W pomiarach wykorzystano réwniez rysunki dzieci, na ktérych uczniowie zilustro-
wali trzy dowolne warto$ci, wykorzystujac trzystopniowg skale priorytetu.

Wyniki badan

We wszystkich badanych grupach, niezaleznie od ptci uczniéw oraz potozenia placowki,
najwyrazniej uwidocznily si¢ dwie skrajne wartosci, a mianowicie: rodzina i pienigdze,
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ktére umiejscowiono po przeciwleglych biegunach proponowanej skali. Dzieci z obydwu
szkot za najistotniejszg w zyciu warto$¢ uznaty rodzing, a za najmniej istotng pienigdze.

W szkole miejskiej na pierwszym stopniu wartosci umiejscowito jg 36 (60%) bada-
nych, na drugim 10 (17%), a na trzecim 11 (18%). Zaréwno 18 (58%) chtopcéw, jak 1 18
(62%) dziewczynek warto$¢ rodziny uznato za najbardziej cenng w zyciu. Wsréd badanych
uczniéw szkoly miejskiej nie bylo osoby, ktéra warto$¢ rodziny umiescitaby na ésmym,
dziewigtym czy dziesigtym stopniu skali. Swiadczy to o tym, Ze dzieci uznaja doniostg role
rodziny i stawiajg j3 na pierwszym planie ponad wszystkimi innymi ideami. Cieszy si¢ ona
najwiekszym autorytetem. Widzimy zatem, ze rodzina w zyciu dziecka odgrywa niezmier-
nie wazng rolg.

Podobnie w przypadku uczniéw szkoty wiejskiej — wedtug 23 0séb, czyli 45% bada-
nych, rodzina jest w zyciu najwazniejsza; 11 uczniéw, czyli kolejne 22% badanych, umiej-
scowito ja na drugiej pozycji, zas 5 os6éb (10%) uznato rodzing za trzecig warto$¢ wsrdd
swoich priorytetow. Rodzina jest najwazniejszg wartoscig wedtug 14 (56%) uczennic oraz
9 (35%) uczniéw, co wskazuje na jej donioslejszg role w zyciu dziewczat. Podobnie jak
w przypadku uczennic szkoly miejskiej zadna dziewczyna nie umiescita rodziny na
Osmym, dziewigtym czy dziesigtym miejscu proponowanej skali, a wsrdd chiopcéw jeden
z nich uznat rodzing za 6smy w kolejnosci priorytet, a jeden z badanych usytuowat ja do-
piero na dziewiatym stopniu skali.

Uczniowie obydwu szko6t za warto$¢ najmniej wazng uznali pienigdze. W szkole
miejskiej byto to 63% badanych, w tym niemal 80% dziewczat i 48% chlopcow, zas
w szkole wiejskiej 49% ucznidow (60% dziewczat 1 38% chtopcéw). Wsréd chtopcdw
uczeszczajacych do placowki w miescie znalazty sie rowniez takie jednostki, ktore umiej-
scowity pienigdze na nastepujacych stopniach skali: pierwszym (6%), drugim (3%), trze-
cim (10%), czwartym (3%) i1 pigtym (6%). W$réd badanych nie byto os6b, ktére umiesci-
tyby warto$¢ pienigdzy na széstym stopniu skali. Dostrzegamy zatem, ze chtopcy bardziej
niz dziewczynki doceniajg warto$¢ pienigdza. W wiekszosci jednak po przeprowadzonych
badaniach dzieci wyrazaty swoje zdanie i méwity, ze ,,pienigdze umiescily na koncu, bo
dla nich si¢ nie licza, nie sg wazne”. W trakcie wypetniania arkusza pytaty, czy rodzina lub
mitos¢ napisa¢ duza czy malg litera, ale w konsekwencji komentowaty to tak, ze ,,skoro dla
mnie jest ona wazna, musz¢ napisa¢ wielka literg”.

Wsrdd ucznidéw szkoty wiejskiej zadna osoba nie umiescita pieniedzy na pierwszym
ani drugim miejscu skali, najcze¢sciej zajmowaty one pozycje ostatnig (49%) lub czwartg
(14%). Co ciekawe jednak, dzieci czgsto przedstawiaty pienigdze na rysunkach. Dwéch
chlopcéw z klasy pierwszej narysowato monety i banknoty na trzecim miejscu, co mozna
zinterpretowa¢ w dwojaki sposéb: po pierwsze moze to §wiadczy¢ o tym, ze pienigdze sa
najmniej wazne w zyciu dzieci, dlatego rysowaty je na ostatniej pozycji lub — po drugie —
ze pienigdze maja znaczenie priorytetowe, dlatego tak czesto je rysowano. Sposréd
wszystkich badanych w klasie drugiej az 10 os6b wsrdd najwazniejszych rzeczy w zyciu
sporzadzito rysunek pieniedzy. Jedna z badanych umiescita je na pierwszym miejscu, pi¢-
cioro na drugim i czworo na trzecim. W swoich rysunkach symbol pieni¢dzy zamiescito
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tez siedmioro uczniéw z klasy trzeciej (jeden z nich na drugim, a sze$cioro na trzecim
miejscu).

Fakt ten moze wskazywa¢ na pewng rozbiezno$¢ pomiedzy wartosciami deklarowa-
nymi przez ucznidéw a rzeczywistoscig, badz moze wynikac z tego, ze pienigdze stosunko-
wo tatwo narysowac, duzo atwiej niz uczucia czy pojecia abstrakcyjne.

Z uzyskanych danych wnioskujemy, ze dla uczniéw miejskiej placéwki istotne sg
rowniez: mito$¢ (47%), przyjazh (30%) i1 zdrowie (43%). Dzieci umiejscowily te wartosci
na pierwszych trzech stopniach skali. Zdarzato si¢, ze w odpowiedziach zapisano dodat-
kowo uzupetnienia np. ,,mitos¢ do rodziny” badz ,,rodzina i zwierzatko”. Dzieci komento-
waly tez: ,,szkoda, ze nie mozna dopisa¢ stowa czutos¢”. Niekiedy na stopniach skali
uczniowie umieszczali dodatkowe wartosci, np.: zabawki (szOsty stopien skali), telefon
(dziewiaty stopien skali), jestem postuszny (dziesigty stopien skali) i pod skalg — stucham
na lekcjach. Za mato wazne 38 (63%) os6b uznato madros¢ i spokdj, lokalizujac je ponizej
szostego stopnia skali. Migdzy czwartym a siodmym stopniem skupity si¢ wyniki odnosza-
ce si¢ do takich wartosci jak: prawda (68%) 1 wiara (63%).

Tak jak w przypadku réwiesnikow z miejskiej szkoty, dzieci uczace si¢ w wiejskiej
placowce na pierwszych trzech stopniach skali umieszczaty: mito$¢ (13 razy na pierwszym
miejscu, 12 na drugim i 7 na trzecim), przyjazn (raz na pierwszym miejscu, 9 na drugim
i 8 razy na trzecim) oraz zdrowie (czterokrotnie pierwsze, dziewigciokrotnie drugie i sied-
miokrotnie trzecie). Na ostatnich miejscach tworzonej przez uczniéw hierarchii, jako naj-
mniej cenione warto$ci, pojawiajg si¢: spokdj, prawda oraz madro$¢, lokalizowane ponize;j
szOstego stopnia skali. Nauka oraz wiara to warto$ci oceniane jako posrednie, umieszczane
zazwyczaj na czwartym badz pigtym miejscu. Pienigdze 1 prawda to dwa elementy, ktére
nigdy nie pojawily si¢ na pierwszym miejscu; ponadto zaden uczeh nie umiescit wartosci
pienigdzy i madrosci na drugim stopniu skali, zdrowia na dziewigtym oraz przyjazni i ro-
dziny na ostatnim, dziesigtym miejscu.

W drugim badaniu zadaniem dzieci byto narysowanie trzech najistotniejszych rzeczy
w zyciu, z uwzglednieniem stopnia waznosci (I, II i III miejsce). Odwotujac si¢ do rysun-
kéw dzieci uczacych sie w miejskiej placowce, mozna dostrzec réznice pomiedzy wytwo-
rami uczniéw klas drugich i trzecich. Chtopcy z klasy trzeciej w swoich rysunkach najcze-
sciej na pierwszym miejscu umieszczali nauke, na drugim sport. Na jednym z rysunkéw na
pierwszym miejscu umieszczono krzyz i podpisano ,,modlitwa”. Dziewczynki z klasy trze-
ciej na pierwszym miejscu najczesciej umieszczaly rodzineg, potem szkote lub nauke, na
koncu za$ zabawe i zainteresowania. Jedna z badanych oséb na drugiej pozycji narysowata
krzyz symbolizujacy wiare. W rysunkach uczniéw klas trzecich mozna dostrzec inng tema-
tyke u chtopcéw i inng u dziewczat.

Rysunki drugoklasistéw sg bardziej ujednolicone. Nie dostrzega si¢ w nich réznic,
ktére mozna wyodrgbni¢ z podziatem na pte¢ uczniéw. Najczesciej pojawiajaca si¢ tema-
tyka na pierwszej pozycji wartosci jest rodzina i milo§¢. Narysowaty jg 24 (65%) badane
osoby. Majac na uwadze rodzing, portretowano poszczegdlnych jej cztonkéw i najczesciej
podpisywano imionami. Mito§¢ natomiast przedstawiano za pomoca symbolu serca. Na
pierwszej pozycji drugoklasisci stawiali rowniez nauke, ktéra zobrazowato 8 (22%) bada-
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nych, najczesciej za pomoca ksigzki lub napisu ,,nauka”. Byta tez jedna osoba, ktéra na
pierwszym miejscu umiescita pienigdze. Niektérzy drugoklasisci za najwazniejsze rzeczy
w swoim zyciu uznali zabawki, zabawy czy telewizje.

Wsréd najwazniejszych rzeczy na drugim miejscu az 17 (47%) os6b umiescito ro-
dzine i mitos¢, 4 (11%) osoby narysowaty pieniadze, 5 (14%) zabawy i zabawki, 2 (6%)
zdrowie, jedna niesienie pomocy innym. Na jednym z rysunkéw na drugim miejscu
umieszczono serce i podpisano ,,pani Marysia” (wychowawca klasy). Widzimy zatem, jak
doniostg role w zyciu dziecka moze odgrywac¢ nauczyciel. Trzecig pozycj¢ zajety takie
wartosci jak: pieniadze (36%), rodzina i mito$¢ (19%), zdrowie (6%). Pozostate to nauka
1 zabawa. Jedna z dziewczynek umiescita w swojej pracy na pierwszym miejscu mame, ha
drugim tatg, a na trzecim siostre, odzwierciedlajgc tym samym wi€zi uczuciowe, taczace ja
z cztonkami swojej najblizszej rodziny.

Reasumujac, najczesciej pojawiajacg si¢ tematyka w pracach plastycznych dzieci by-
fa rodzina i mito$¢, nauka i zabawa oraz zdrowie. Ponadto uczniowie klasy trzeciej nawia-
zywali do swoich zainteresowan, przewaznie sportowych i muzycznych. Rysunki dzieci
potwierdzajg wyniki ankiety, w ktérej zadaniem byto uporzagdkowanie podanych wartosci.

Ponizej zamieszczono niektére rysunki ucznidow miejskiej placowki:

NAJWAZNIEJSZE RZECZY W MOIM ZYCIU TO: ‘

MIEJSCE Il [ MIEJSCE Il i

Fot. 1. Rysunki uczennic klasy drugiej szkoty miejskie;j.
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ZE RZECZY W MOIM ZYCIU TO:
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Fot. 4. Rysunki uczniéw klasy trzeciej szkoly miejskie;j.

Wsrdd dzieci uczeszczajacych do wiejskiej placowki mozna zauwazy¢ powtarzanie
sie tych samych warto$ci w pracach uczniéw wszystkich badanych klas, ale réwniez poja-
wianie si¢ zupelnie nowych idei, zwigzanych z zainteresowaniami badz szczegdlnymi
upodobaniami uczniéw. Chtopcy z klasy pierwszej potwierdzili, ze najwazniejszg warto-
$cig jest rodzina, rysujac na pierwszej pozycji jej cztonkéw lub dom rodzinny (71% chtop-
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cow). Ponadto w tym miejscu znalazty si¢ jednokrotnie narzedzia oraz flaga Polski. Na
miejscu drugim dwukrotnie pojawit si¢ dom rodzinny oraz symbole narodowe, a takze
jednokrotnie: ubrania i zdrowie. Ostatnie, trzecie miejsce w pracach chtopcow jest bardzo

zréznicowane, poniewaz zawiera rysunki: traktora, pieniedzy (dwukrotnie), wody lecacej
z kranu, szkoty, kurnika oraz ko$ciota.
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Fot. 5. Rysunki uczniéw klasy pierwszej szkoly wiejskie;.

Pierwszoklasistki za najwazniejsze rzeczy w zyciu uznaly rodzing (83%), rysujac
dom rodzinny oraz cztonkoéw rodziny, a w szczeg6lnosci mamy opiekujace si¢ mtodszym
rodzenstwem (dwukrotnie). Tylko jedna osoba uznata szkote za swoj priorytet (17%). Na
drugim miejscu pojawity si¢: budynek z krzyzem oraz osoba kleczaca przed krzyzem,
symbolizujace wiare (33%), ksiazki oraz wysokie budynki wielookienne przypominajace
szkote, a takze ubrania. Na trzecim miejscu trzykrotnie (50%) pierwszoklasistki narysowa-

ty zwierzeta: koty oraz psa.
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Fot. 6. Rysunki uczennic klasy pierwszej szkoty wiejskie;j.

Dojrzalsze 1 bogatsze tresciowo rysunki wykonali drugoklasi$ci. Potowa badanych
chlopcOéw za najwazniejszg rzecz w zyciu uznata mitos¢, rysujac symboliczne serce; we-
dhug trzech uczniéw najwigkszym priorytetem jest rodzina, przy czym jeden z nich dota-
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czyl do pracy podpis ,,moja Rodzina si¢ ze mng modli”. Dla trzech pozostatych chtopcéw
najistotniejsze s3: zdrowie, madros¢ lub pienigdze. Na drugim miejscu pojawily si¢: rodzi-
na (czterokrotnie), pienigdze (dwukrotnie), mito$¢ (dwukrotnie), wiara, zdrowie, nauka,
a takze przyjazn. Trzecie miejsce to powtérzenie pojawiajacych si¢ wczesniej wartosci,
dodatkowo jedna osoba narysowata wysportowanego cztowieka i podpisata ten rysunek
stowem ,,sita”.
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Fot. 7. Rysunki uczniéw klasy drugiej szkoty wiejskiej.

Wedtug 5 (63%) drugoklasistek na pierwsze miejsce wsrdd rysowanych priorytetow
zasluguje rodzina, a wedtug trzech pozostatych (37%) — mito$¢. Na drugim miejscu trzy-
krotnie zostata umieszczona mitos¢, przez te osoby, ktére wyzej cenig jedynie rodzing. Na
trzech rysunkach uczennice zobrazowaty pienigdze, ktére w jednym przypadku okazaty si¢
wazniejsze od mitosci, w drugim wazniejsze od rodziny, a w trzecim wazniejsze od nauki.
W dwdch rysunkach przedstawiono zwierzeta — kota oraz psa i umieszczono je na drugiej
pozycji. Trzecie miejsce to powtdrzenie wymienianych wartosci, dodatkowo, jako jedna
z najwazniejszych rzeczy w zyciu, pojawity si¢ prezenty.
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Fot. 8. Rysunki uczennic klasy drugiej szkoty wiejskie;j.
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Wsréd ucznidéw klasy trzeciej 86% chtopcow za zyciowy priorytet uznato rodzing,
za$ jeden (14%) namalowat ziaczone dionie i podpisat rysunek stowem ,,pok6j”. Na dru-
gim miejscu trzykrotnie znalazta si¢ wiara, symbolizowana rysunkiem kos$ciota, dwukrot-
nie mito$¢ oraz zdrowie. Na trzecim miejscu czterech (57%) chtopcéw narysowato pienia-
dze, dwoéch (29%) ksigzke symbolizujacg nauke, a jeden (14%) serce z podpisem ,,mitos¢”.
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Fot. 9. Rysunki uczniéw klasy trzeciej szkoly wiejskie;j.

Podobnie jak chtopcy z klasy trzeciej, rowniez dziewczynki uznaty, ze to rodzina
stanowi w ich zyciu najwazniejszg wartos¢, co potwierdzitlo w swoich rysunkach 82% ba-
danych. Tylko dwie badane za najistotniejszg uznaty mitos¢ i nauke. Na drugim miejscu
czterokrotnie pojawita si¢ mitos¢, dwukrotnie nauka oraz zdrowie, a takze pieniadze, przy-
jazn i dom rodzinny. Trzecie miejsce to powtorzenie pojawiajacych si¢ juz wartosci, takich
jak: mitos¢, rodzina, pienigdze, a takze zdrowie, symbolizowane przez narysowany... an-
tybiotyk!

BT NAJWAZNIEJSZE RZECZY W MOIM 2YCIU TO: Kiasa — NAJWAZNIEJSZE “zﬁczy W MOIM 2YCIU TO:
: (EE) _ i NAEISY])

_MiEJscEr ] MIEJSCE I \ MIEJSCEN _ miEJscer | MIEJSCE Il MIEJSCE HI
/R;_,_l';.'w,L M Lu b Yol €

Fot. 10. Rysunki uczniéw klasy trzeciej szkoty wiejskie;j.
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Podsumowanie i wnioski

Zagadnienia zwigzane z wartosciowaniem 1 waloryzowaniem rzeczywistosci okazaty si¢
stosunkowo trudne dla uczniéw klas mtodszych miejskiej 1 wiejskiej szkoty podstawowej,
jednak badani poradzili sobie z nimi na miar¢ swoich mozliwos$ci i umiejetnosci, dostar-
czajac cennych wskazéwek wychowawczych i dydaktycznych. Z niniejszych pomiaréw
jednoznacznie wynika, ze niezwykle istotng role wedtug dzieci odgrywa rodzina, co zosta-
o potwierdzone w obu cze¢s$ciach badania, zaréwno na skali jak i w rysunkach uczniéw. Na
tym etapie dzieci nie doceniajg jeszcze wartosci takich, jak: prawda, madros¢ czy wiara,
cho¢ nalezy zauwazy¢€, ze symbole wiary czesciej uwidacznialy si¢ w rysunkach dzieci
wiejskich. Uczniowie ze szkoty wiejskiej przedstawiali tez w swoich rysunkach rézne na-
rzedzia 1 sprzety gospodarskie (typu: traktor) oraz zwierz¢ta, z ktérymi obcuja na co dzien.
Nalezy zauwazy¢, ze wazniejsze sg dla dzieci uczucia i relacje migdzyludzkie, czyli to
wszystko, z czym maja do czynienia od najmiodszych lat, co jest dla nich konkretne, zro-
zumiale i przejrzyste.

W trakcie badania uczniowie dlugo zastanawiali si¢ nad rysunkami, ktére mieli wy-
kona¢, co podkresla duzg trudno$¢ proponowanego zadania.

W badaniu uwidocznita si¢ réwniez pewna niescisto$¢ dotyczaca miejsca i roli pie-
ni¢dzy, poniewaz dzieci deklaruja, ze jest to dla nich jedna z najmniej cenionych wartosci,
rownoczesnie czesto umieszczajac monety oraz banknoty na rysunkach, na ktérych naleza-
to przedstawi¢ trzy najwazniejsze rzeczy w ich zyciu. Jak wspomniano wcze$niej, moze to
wynika¢ z mozliwosci tatwego przedstawienia tej wartosci w rysunku lub niekoniecznie
dobrego zrozumienia polecenia. By¢ moze dzieci uznaty, ze pieniadze sa dla nich najmnie;j
wazne, wigc zamiescily je na ostatnim miejscu w swoim rysunku. Podczas rysowania
w drugiej klasie szkoty miejskiej uczen wyrazil opini¢, ze pienigdze sg dla niego bardzo
wazne, bo nie mialby tadnych zabawek i atrakcyjnych rozrywek.

Przedstawione analizy 1 interpretacje pokazuja, jak wazne jest nauczanie o warto-
sciach juz na pierwszym etapie edukacji oraz stopniowe wprowadzanie podopiecznych
w skomplikowany i niejednorodny §wiat, w ktérym dobro i zto wspdtistnieja ze sobg oraz
przyjmuja rézne formy, aby nasi uczniowie potrafili w dorostym zyciu dokona¢ wtasci-
wych wyboréw i docenia¢ to, co naprawd¢ stanowi o sensie zycia.
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